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Introduccion

El area de Filosofia, es uno de los temas importantes para el campo de la formacion
personal del estudiante de la Institucion Educativa Gilberto Alzate Avendarfio, porque
desde aqui le sera posible construir su comunidad, lugar indicado para pensar en la
construccion historica del sujeto o individuo nuevo, que se sume al campo de la filosofia
con la posibilidad de ser, un ser critico ante los hechos que acontecen continuamente en
el mundo. En términos de Aristdteles: «El bien es el fin de todas las acciones del
hombre». La Filosofia en el transcurso del tiempo ha sido tratada desde la politica, lo
social, lo global a partir de diversos matices. La filosofia, como disciplina filosofica,
pretende interpretar los acontecimientos histéricos de la humanidad desde una visién
méas global, donde se indague por su responsabilidad, su temporalidad, otredad,
historicidad, alteridad y su dimension ante los problemas del mundo globalizado, en
procura de interpretar y fundamentar el sentido de la misma filosofia bajo presupuestos
éticos. Esta area, tiene como proposito que los estudiantes de la comunidad alzatista, se
familiarice participando directamente e indirectamente en los temas y las diversas
problematicas que surjan a medida que se tratan los problemas planteados, como objeto
de la reflexion filoséfica.

Se les daré privilegio a las problematicas, autores, posturas, reflexiones inscritos en
las tradiciones y contemporaneidades disciplinares propias y la manera como han sido
planteados en el modulo, como también en los textos basicos y las referencias
complementaria. Finalmente, la filosofia interpreta o de construye, analiza, fundamenta
y argumenta los hechos histéricos, sus causas y las acciones que acontecieron en el
transcurso de las épocas y la influencia que estos ejercieron en la humanidad. Es decir,
la filosofia reflexiona los hechos histdricos con presupuestos filosoficos. Por ello, los
estudiantes del Alzate, deben tener como base primordial la filosofia como objeto de
reflexion filosofica, o al contrario reflexionar filos6ficamente acerca de la vida.



MARCO LEGAL

LEY 115 DE 1994
Por la cual se expide la ley general de educacion
EL CONGRESO DE COLOMBIA
DECRETA
TITULO: I
Disposiciones Preliminares

De acuerdo a la Constitucion Politica Colombiana, la educacion es un derecho adquirido
de todos los ciudadanos colombianos, para un servicio pablico con una intencionalidad
social-humanistica, por el cual se establece el acceso a los saberes, verbigracia: la
filosofia y demas areas. Por ello, al Estado le corresponde coordinar y velar por la
calidad y los fines de la educacion, a su vez por el cumplimiento de sus fines y la mejor
formacion ético-moral, fisica e intelectual de los educandos. Estos ordenamientos
constitucionales tienen desarrollo legal en la Ley 115 de 1994 mediante la cual se
plantea a través de la ley general de educacion, se organiza el derecho al servicio publico
de la Educacion Basica y Media.

LEY 115/1994
NORMATIVIDAD DEL SECTOR EDUCATIVO
Decretos de 1994

ARTICULO lo. Objeto de la ley.

La educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus
derechos, y de sus deberes.

La presente Ley sefiala las normas generales para regular el Servicio Publico de la
Educacién que cumple una funcién social acorde con las necesidades e intereses de las
personas, de la familia y de la sociedad. Se fundamenta en los principios de la
Constitucidn Politica sobre el derecho a la educacion que tiene toda persona, en las
libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra y en su caracter de servicio
publico.

De conformidad con el articulo 67 de la Constitucion Politica, se define y desarrolla
la organizacion y la prestacion de la educacidn formal en sus niveles preescolar, basica
(primaria y secundaria) y media, no formal e informal, dirigida a nifios y jovenes en
edad escolar, a adultos, a campesinos, a grupos étnicos, a personas con limitaciones
fisicas, sensoriales y psiquicas, con capacidades excepcionales, y apersonas que



requieran rehabilitacion social. La educacidn Superior es regulada por la ley especial,
excepto lo dispuesto en la presente Ley.

ARTICULO 5o. Fines de la Educacién.

De conformidad con el articulo 67 de la Constitucién Politica, la educacién se desarrollara
atendiendo a los siguientes fines:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin méas limitaciones que las que le ponen
los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de formacién
integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética,
civica y demas valores humanos.

2. La formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz,
a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad
y equidad., asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

3. La formacion para facilitar la participacion de todos en las decisiones que los
afectan en la vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la Nacién.

4. Laformacion en el respeto a la autoridad legitimay a la ley, a la cultura nacional,
a la historia colombiana y a los simbolos patrios.

5. La adquisicién y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, historicos, sociales, geogréaficos, y estéticos, mediante
la apropiacion de habitos intelectuales, adecuados para el desarrollo del saber.

6. El estudio y la comprension critica de la cultura nacional, y de la diversidad
étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su
identidad.

7. El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demaés bienes y valores de la
cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacion artistica en sus
diferentes manifestaciones.

8. La creacion y el fomento de una conciencia de la soberania nacional y para la
practica de la solidaridad y la integracion con el mundo, en especial con
Latinoamérica y el caribe.

9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico, y tecnologico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural, y de la calidad de la vida de la poblacion, a la
participacion en la busqueda de alternativas de solucién a los problemas y al
progreso social y econémico del pais.

10.La adquisicion de una conciencia para la conservacion, proteccion y
mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de



los recursos naturales, de la prevencion de desastres, dentro de una cultura
ecoldgica y del riesgo y de la defensa del patrimonio cultural de la nacion.

11.La formacion de la préctica del trabajo, mediante los conocimientos técnicos y
habilidades, asi como en la valoracién del mismo como fundamento del
desarrollo individual y social.

12.La formacion para la promocién y preservacion de la salud y la higiene, la
prevencion integral de problemas socialmente relevantes, la educacion fisica, la
recreacion el deporte y la utilizacion del tiempo libre, y

13.La promocién en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear,
investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo
del pais y le permita al educando ingresar al sector productivo.

De acuerdo a lo anterior, el estudiante alzatista, interiorizara la filosofia, la
responsabilidad de conocer, reconocer, visualizar e interpretar los diversos cambios
sociales que se vienen generando a partir de las nuevas propuestas filoséficas
contemporaneas. Es decir, se pretende fortalecer una actitud investigativa, generando
acercamientos criticos y argumentativos sobre los procesos de reconocimiento de los
cambios sociales, culturales, politicos, filoséficos, econdémicos, religiosos en el campo
local, regional, nacional e internacional.

Este curso es de orden tedrico-practico, busca reconocer los presupuestos del
comportamiento filosoficos de las sociedades y sus miembros, a partir de conceptos
fundamentales como: la filosofia, la historia, la justicia, la razdn, la ética, en la medida
que ella nos aproxima a la justicia, la moral, la retorica, la dialéctica, la modernidad, la
postmodernidad y la contemporaneidad.

Esta guia contiene los propositos generales, las intencionalidades formativas del area,
los objetivos generales y especificos, las metas y el desarrollo de las unidades,
compuestas por tematicas fundamentales para el INDICADOR de sus prop6sitos y cuyo
abordaje debera permitir la argumentacion, el andlisis, la fundamentacién y la
comprension de los sistemas filosofico-historicos en el mundo propuestos en el modulo
a desarrollar. Es por ello, que esta area, cuenta para su desarrollo con actividades
especificas que se ubican dentro de las respectivas fases de aprendizaje como son las de
reconocimiento, profundizacién y transferencia que deberan permitir de manera gradual
la apropiacion del conocimiento por parte del estudiante.

De esta manera, la unidad da cuenta de un sistema de evaluacion donde se permite la
realizacion y control permanente de los INDICADORES DE DESEMPENO vy de los
propdsitos del curso, con miras a establecer los mecanismos y procedimientos que sean
necesarios para cualificar y aportar para el aprendizaje del estudiante alzatista.
Estudiantes, a traves de la filosofia se familiaricen participando directamente en los



temas y las diversas problemaéticas que surjan a medida que se tratan los problemas
planteados, como objeto de la reflexion filosofica.

Por tal razon, se les dara privilegio a los problemas, autores, reflexiones inscritos en
las tradiciones disciplinares propias y la manera como han sido planteados en el médulo,
como también en los textos basicos y la bibliografia complementaria.

Finalmente, la filosofia interpreta, analiza, fundamenta, argumenta y de construye los
hechos socio-histdricos, sus causas Y las acciones que acontecieron en el transcurso de
las épocas y la influencia que estos ejercieron en la humanidad. Es decir, la filosofia
interpreta los hechos histéricos con presupuestos filosoficos.

Por ello, los estudiantes alzatista, deben tener como base primordial la filosofia como
objeto de reflexion filosofica, o al contrario reflexionar filos6ficamente acerca del
mundo, el universo y sobre el ser en general.

ARTICULO 130. Objetivos comunes de todos los niveles

Es objetivo primordial de todos y cada uno de los niveles educativos el desarrollo
integral de los educandos mediante acciones estructuradas encaminadas a:

a. Formar la personalidad y la capacidad de asumir con responsabilidad y autonomia

sus derechos y deberes;

b. Proporcionar una sélida formacion ética y moral, y fomentar la practica del respeto

a los derechos humanos;

c. Fomentar en la institucion educativa, practicas democréticas para el aprendizaje de
los principios y valores de la participacion y organizacion ciudadana y estimular la

autonomia y la responsabilidad,;

d. Desarrollar una sexualidad que promueva el conocimiento de si mismo y la
autoestima, la construccion de la identidad sexual dentro del respeto por la equidad
de los sexos, la afectividad, el respeto mutuo y prepararse para una vida familiar

armonica y responsable:

e. Crear y fomentar una conciencia de solidaridad internacional;
f. Desarrollar acciones de orientacién escolar, profesional y ocupacional;

g. Formar una conciencia educativa para el esfuerzo y el trabajo, y

h. Fomentar el interés y el respeto por la identidad cultural de los grupos étnicos.

Lineamientos Curriculares

Ensefianza de la Filosofia basada en problemas



Las reflexiones de Kant, “no se aprende Filosofia, sino se aprende a filosofar” y “no se
deben ensenar pensamientos, sino ensefar a pensar”’, se han constituido en fuente de
orientacion pedagogica en las propuestas curriculares de ensefianza de la Filosofia
(Kant, 1978, pp. 2-3). A manera de ilustracion, la resolucion del interrogante: ¢qué
perspectiva hay para la ensefianza de la Filosofia en el siglo XXI?, propuesto en las
Jornadas de reflexion del Dia Mundial de la Filosofia (2007), mostré que las propuestas
formativas no deben estar centradas en la transmision de conocimientos, ni en la
exposicion erudita y abstracta de:

La galeria de fildsofos e ideas, sino en enfrentar a los estudiantes con sus
propios problemas y los grandes desafios a los que se vieron sometidos los
seres humanos. Consiste en ponerse a disposicion para la reflexion, el
didlogo y el trabajo colectivo, con modos de filosofar, métodos y
herramientas para luchar contra las dificultades, para ayudarlos a que
puedan pensar por si mismos, a pesar de ellos y atn contra ellos (Riquelme,
2007, p. 317).

Las anteriores argumentaciones han dado lugar a propender en el curriculo de
ensefianza de la Filosofia por el enfoque basado en problemas. Este enfoque se
sustenta en los postulados “aprender a filosofar” y “ensefiar a pensar”. Para Adolfo
Ledn Gomez, la solucidon de problemas, como los que la Filosofia pretende
abordar, exige un proceso reflexivo. Si la Filosofia pretende dar respuestas criticas
de manera discursiva a los problemas que han existido a lo largo de la historia,
ésta debe ser consciente de la imposibilidad de generar una propuesta netamente
original (Ledn Gomez, 2006). De alli que sea necesaria la aptitud de proponer y
de plantear problemas y aproximaciones para su inteleccion, que si bien no son
originales, si den cuenta de la iniciativa y de la subjetividad de cada estudiante.
En la ensefianza de la Filosofia, la pregunta tiene una perspectiva vital. En la vida
cotidiana, cualquier &mbito del conocimiento humano esta lleno de problemas, de
situaciones problematicas que exigen una toma de decisiones frente a multiples
alternativas de solucién. Sin embargo, no debemos confundir cualquier pregunta
con una pregunta filoséfica, pues aquélla es una pregunta natural que descansa en
el devenir de los asuntos naturales de la cotidianidad, mientras que la filosofica
goza de un trabajo historico de reconstruccion, es una pregunta que trasciende los
umbrales del ahora para situarse en la condicion humana misma (Leon Gomez,
2006). Algunas consideraciones curriculares que orientan y guian un curriculo
basado en problemas son: Primera consideracion. Reconocer nuestra condicion de
desconocimiento frente a determinados problemas con el objeto de iniciar la
busqueda del conocimiento. Para comprender este aspecto se retoma EIl Teeteto
de Platén, en el cual Sdcrates sostiene que practica un arte parecido al de su madre
(comadrona), con el fin de liberar el pensamiento de la ignorancia:



Mi arte tiene las mismas caracteristicas que el de ella, pero se diferencia en
el hecho de que asiste a los hombres y no a las mujeres, y examina las almas
de los que dan a luz, pero no sus cuerpos. Ahora bien, lo méas grande que
hay en el arte de ayudar a parir es la capacidad que se tiene de poner a prueba
por todos los medios si lo que se engendra es algo imaginario y falso o
fecundo y verdadero. (...) Los que tienen trato conmigo, aunque parecen
algunos muy ignorantes al principio, en cuanto avanza nuestra relacion,
todos hacen admirables progresos. Y es evidente que no aprenden nunca
nada de mi, pues son ellos mismos y por si mismos los que descubren y
engendran muchos bellos pensamientos. No obstante, los responsables del
parto somos él, Dios y yo (Platon, sf b, p. 150b).

Otro ejemplo es el de la Apologia de Sdcrates; SAcrates recuerda que su amigo
Querefdn consultd al Oraculo acerca de quién era el hombre méas sabio; recibio
como respuesta que era Socrates; éste, queriendo comprender el sentido de la
afirmacion de la divinidad, llega a la siguiente reflexion:

Ciertamente yo soy mas sabio que este hombre. Es muy probable que
ninguno de nosotros tenga algin conocimiento del cual jactarse, pero él cree
saber algo que no sabe, mientras que yo estoy muy consciente de mi
ignorancia. En todo caso, parece que soy mas sabio que €l en este pequefio
grado: que yo no creo saber lo que no sé

(Platon, sf a, p. 46).

Segunda consideracion. Concebir la pregunta como una forma de examinar y
hacer emerger contradicciones de manera que se demuestre que el saber que
poseemos es falso y, que, por lo tanto, requerimos del conocimiento. Asi, el
ejercicio de indagar implica destreza. Tercera consideracion. Promover a partir de
preguntas tales como ¢qué es la virtud?, ;qué es la ciencia?, ;sen qué consiste la
belleza?, entre otras, el razonamiento, las habilidades cognitivas, la
argumentacion, la explicacion y la eliminacion de contradicciones. Estos procesos
de pensamiento y deliberacion que surgen del dialogo entre el maestro y el
estudiante generan un estado de confusion e incomodidad en la medida en que no
se ve claro algo que antes del dialogo se creia saber perfectamente; conflicto o
crisis que muestra la importancia que tiene “dar a luz” las ideas.

Asi como el arte de la partera es ayudar a dar a luz, Sécrates considera que
mediante interrogantes puede ayudar a sus interlocutores a llegar al conocimiento.
Precisamente en el curriculo problémico se busca desarrollar una actitud filoséfica
orientada a indagar y someter a permanente examen nuestras creencias, juicios,
sentimientos y valoraciones. Asimismo, se busca promover y desarrollar mejores
razones 0 argumentos frente a lo que decimos, sentimos o pensamos. Otro objetivo
es desarrollar la permanente actitud de sospecha, lo cual nos lleva a considerar en



cada una de las proposiciones sus presupuestos mas profundos (Hernandez, 2004,
p. 131). Algunas orientaciones para el desarrollo del curriculo basado en
problemas para la ensefianza de la Filosofia son:

» Preguntas y problemas cotidianos como ejes de discusion y aplicacion del
conocimiento filoséfico. Los problemas seleccionados por el maestro,
deben contar con el criterio de significatividad, es decir constituirse en
problemas con los cuales los alumnos efectivamente se enfrentan y que,
por lo tanto, pueden ser objeto de discusién en el aula (Hernandez, 2004,
p. 95).

» Preguntas como ejes de organizacién e integracion. Las preguntas
seleccionadas pueden organizarse en nucleos de problemas, los cuales se
formulan a manera de interrogantes. Cada ndcleo se estructura a partir de
reflexiones filosoficas atendiendo a tipos de problemas, categorias de
andlisis, autores que han aportado en su comprension y situaciones de la
vida cotidiana.

» Preguntas como ejes de investigacion. La pedagogia centrada en preguntas
reevalla el papel del docente. ElI docente asume su postura como
investigador por cuanto indaga en el aula para la seleccion y disefio de los
nucleos de problemas. Las preguntas filosoficas no surgen de una
seleccidn arbitraria del docente frente a lo que es preferible ensefiar, méas
bien deben formar parte de un consenso acerca de lo que es necesario y
perfectible de ensefianza. En la ensefianza de la Filosofia, la
problematizacion sitda la accién y la practica pedagdgica del maestro ante
el saber y la cultura (Bravo, 2004, p. 201).

» Preguntas como ejes para el desarrollo de la autonomia. El estudiante, en
el trabajo sobre los nucleos de problemas, es el participante activo y
protagonico de sus procesos de aprendizaje. Esta estrategia propende por
el desarrollo de la autonomia y el trabajo cooperativo, lo que permite el
reconocimiento del otro, la capacidad deliberativa y de solucién de
diferencias en posturas divergentes a las propias (Bravo, 2004).

Didactica en la ensefianza de la Filosofia en educacion media

Los temas relacionados con la ensefianza de la Filosofia han ocupado a varios
investigadores en los dltimos afios. La importancia y necesidad de abordar la
ensefianza de la Filosofia en la educacién media corresponde a las particularidades
de este saber, a su abstraccion y universalidad. EI pensamiento y la personalidad
del adolescente estan mas cerca de la cotidianidad, con sus inquietudes y con sus
propios conflictos, que de los problemas generales que trabaja la Filosofia. Pues
bien, estas caracteristicas del joven estudiante de nuestros colegios, mas que una
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dificultad son las sefiales para abordar la Filosofia y lograr que, a través de ella,
se pueda completar la formacion de los estudiantes. La necesidad de encontrar el
camino para acercar al joven al pensamiento filoséfico y desde alli formar su
actitud critica, reflexiva y analitica, no es un problema exclusivo de la Filosofia,
también lo es de la educacion en general. En efecto, uno de los problemas
fundamentales de la educacion es como lograr que los estudiantes mejoren sus
competencias para el aprendizaje. En general, el problema de la ensefianza y el
aprendizaje esta presente en todas las inquietudes del docente.

En este sentido, la didactica se constituye en un espacio de reflexion acerca de
los procesos de ensefianza de las disciplinas, en nuestro caso particular, de la
Filosofia; segun como se entienda la ensefianza de la Filosofia, el discurso
filoséfico sera seleccionado y redistribuido a fin de conjurar la fuerza del presente,
dominar el conocimiento aleatorio y construir una actitud y una disposicién ante
la vida. La ensefianza filoséfica debe ser entendida como un proceso de
construccion de hombre; filosofar es aprender a aprender, a la vez que aprender a
aprender es aprender a pensar. Para la ensefianza de la Filosofia, la didactica y la
pedagogia se establecen como herramientas y no como fines en si mismos. La
Filosofia esta llamada a ser educacion; una educacién centrada en la ensefianza de
un estilo de vida integral y edificante. En consecuencia, es indispensable partir de
la particularidad de la Filosofia como conocimiento para poder determinar qué
cualidades son las que se quieren formar. Esto implica determinar cuéles son los
quehaceres de la Filosofia que, siguiendo a Salazar, se definen como la reflexion
critica sobre el conocimiento y la accién; la concepcion del mundo como
totalidad; la orientacion racional y universal de la existencia. (Salazar, 1967, p.
19). En estas orientaciones pedagogicas se entiende la didactica como el &mbito
especifico del saber pedagdgico que se ocupa explicitamente de la ensefianza. El
saber didactico no se reduce a la mera formulacion de un tratado o método acerca
de lo que se ensefia, sino que se constituye en un campo especifico del quehacer
docente, que cubre toda una gama de reflexiones en torno a “las relaciones del
maestro con sus alumnos y sus micro entornos desde el punto de vista de la
ensenanza” (vasco, 1990, p. 117). Si bien en estas reflexiones el docente puede
presentar algunas estrategias y métodos para la ensefianza, no busca trazar un
camino estrecho que deba seguirse al pie de la letra. Una de las primeras figuras
en postular la importancia del uso de un método para la ensefianza es Comenio.
Para este autor, el hombre necesita de la educacion, es decir, educarse a partir de
oportunas experiencias, porque el conocimiento del hombre es “experimental”. El
conocimiento experiencial se ejercita desde la nifiez mediante los sentidos,
después con la memoria, luego con el entendimiento y por ultimo con el juicio.

El carécter gradual del conocimiento se acomparia de un método denominado
requisitos generales para aprender y ensefiar, expresados en dos fundamentos. El
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primero de éstos es el fundamento de la facilidad para ensefiar y aprender, para lo
cual el autor propone: iniciar temprano antes de la corrupcion de la inteligencia;
proceder de lo general a lo particular; iniciar de lo facil a lo mas dificil; evitar
cargar de excesos a quienes aprenden; proceder despacio en todo; evitar obligar
al entendimiento a realizar cosas que no le convengan a su edad; ensefiar todo por
los sentidos; ensefiar para el presente; utilizar so6lo y siempre el mismo método. El
segundo de los fundamentos se denomina la solidez para ensefiar y aprender y esta
centrado en la investigacion acerca de las causas; tratar aquellos asuntos que
tienen una aplicacion en la vida; ensefiar, ademéas de las letras, las buenas
costumbres y la piedad; formar de modo que cada uno de los estudiantes aprenda
evitando reproducir integramente lo que los preceptores y autores le ensefian, sino
juzgando él mismo las cosas por sus principios. En el periodo contemporaneo
encontramos los postulados de la didactica critica, la cual establece vinculos con
una vision socio-critica y cultural del curriculo y con el enfoque pedagdgico
centrado en el método de la pregunta; propuesta curricular adoptada en estas
orientaciones. Para Rodriguez Rojo, la didactica critica se concibe como una
ciencia de la praxis, es decir, una ciencia que comparte con la pedagogia la
responsabilidad por la construccion y apoyo de procesos de aprendizaje social
centrados en el desarrollo de las aptitudes de autodeterminacion, codeterminacion
y solidaridad. Entre las tareas que desarrolla una didactica critica tenemos: a) la
elaboracion con métodos adecuados desde el punto de vista didactico del sentido
de las decisiones, discusiones e instituciones escolares; b)fi la proyeccion de los
elementos histéricos e implicaciones filosoficas que subyacen en la institucion y
formacion escolar; c) la realizacion posible de analisis y discusiones
intersubjetivas de las decisiones educativas; la ayuda a la planificacion curricular,
en donde alumnos y profesores interactian y deciden metodoldgica y
didacticamente sobre aquello que es méas pertinente para la ensefianza y
aprendizaje, y toman conciencia sobre lo que hacen y en qué condiciones
historicas deciden (Rodriguez, 1999, p.

135).

La didactica critica tiene por objeto el estudio y la puesta en marcha de todos
los aspectos referentes al desarrollo practico de la teoria educativa y el desarrollo
curricular. Siguiendo los planteamientos de pedagogos criticos tales como Carr,
Kemmis y Grundy, la didactica critica propende por un enfoque emancipador del
curriculo, el cual supone una relacién reciproca entre autorreflexion y accién a la
vez que busca instalar la investigacién accion en el corazén de la ensefianza. En
tal sentido, las caracteristicas de una didactica critica son: la vision dialéctica de
la realidad como articulacion de una dimension estructural de la sociedad y de una
dimensién una interna proporcionada por los significados construidos por los
actores sociales; el desarrollo sistémico de las categorias interpretativas de los
ensefantes; la critica ideoldgica para superar las interpretaciones distorsionadas;
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la identificacion de las situaciones sociopoliticas que impiden conseguir los fines
de la ensefianza y la creacion de comunidades autor reflexivas, que garanticen la
unién entre teoria y praxis (Rodriguez, 1999, p. 130).

Estrategias didacticas para la ensefianza de la Filosofia en educacion
media

A continuacion, se presenta algunas propuestas didacticas que pueden permitir al
docente de educacion media desarrollar su labor teniendo en cuenta su contexto,
sus propositos, las caracteristicas de sus alumnos y el tema estudiado. En ningln
momento deben ser tomadas con rigidez, pues no pretenden reemplazar la
iniciativa y la sabiduria pedagdgica del maestro:

[1 Lectura y analisis de textos filosoficos: La lectura de textos filosoficos
es la herramienta por excelencia para la formacion del estudiante que
desarrolla sus competencias en el filosofar. Podria presentarse como
maxima: ningun ejercicio filosofico desligado de los fildsofos. Esto,
por supuesto, no se refiere a una repeticion de las tesis de los fildsofos,
sino a un contacto reflexivo y formativo con la tradicion. Quizés en
campos del conocimiento como la quimica o el algebra la historia de
los pensadores no sea indispensable, pero en Filosofia trabajar con los
filésofos es un acto de maduracion y perfeccionamiento de nuestro
propio filosofar. Ahora bien, la lectura en Filosofia tiene unos
momentos especiales que deben ser superados. “El trabajo con un texto
filoséfico tiende a desenvolverse segun una dialéctica cuyos polos
extremos son, de una parte, la entrega total al libro, a su espiritu, al
estilo y a la personalidad intelectual del autor y, de la otra, el
distanciamiento de la obra, la concentracién en los propios intereses y
motivaciones” (Salazar, 1967, p. 133). La manera como estos
extremos pueden ser dejados atras es no solo con la guia del maestro
sino también con el didlogo argumentado y respetuoso con los
comparieros en torno a las ideas del fildsofo. La lectura filosofica es,
siempre, una relectura. Los textos filosoficos no son para leerlos sino
para estudiarlos, para encontrar su estructura, para pensar
detenidamente sus tesis y sus argumentos, para contrastar las ideas con
otros fildsofos. La lectura filosofica, como toda buena lectura, es un
excelente ejercicio para pensar. Para el desarrollo ideal de la lectura
filos6fica encontramos una serie de propuestas que pueden ser
apropiadas por el profesor de acuerdo con el texto estudiado, con las
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caracteristicas de los alumnos (no es lo mismo la lectura realizada por
estudiantes neofitos en la Filosofia que por alumnos avanzados) y con
las pretensiones del maestro. Al respecto, Salazar (1967) establece una
estructura que exige una serie de preguntas para despertar la atencién
del lector sobre aspectos relevantes del documento, que contiene los
siguientes aspectos:

a)

b)

d)

e)

¢Qué dice el autor? EIl primer cuidado del maestro debe ser
cerciorarse de que todas las palabras usadas por el autor sean
comprendidas por el alumno,

¢Como lo dice? El sentido de las oraciones que componen el
parrafo o un apartado no es de una sola clase (...) Un autor
puede interrogar, puede expresar deseos, exclamar o imprecar,
puede rogar, ordenar, alabar o valorar.

¢ Qué quiere decir? Es preciso que el profesor se preocupe de
ganar un contacto estrecho con el lenguaje peculiar del autor,
es decir, con el repertorio de términos y giros que singularizan
su estilo de pensar y de escribir (...) Determinar y entender lo
que quiere decir el autor es sin duda el centro del quehacer
interpretativo.

¢Qué es lo que no dice el fildsofo? Conviene que el profesor,
para mejor conducir a los alumnos a la comprension del texto,
presente varias posibilidades de entenderle que, al ser
incompatibles con las otras partes del mismo, conducen a la
truncada inteleccion, como en una suerte de reduccion al
absurdo.

¢Por qué y para qué lo dice? La comprension filosofica exige
la inteleccion de las razones que hay que afirmar o negar,
sostener o rechazar realidades. Lo que el filésofo dice en un
pasaje no estd dicho sin conexion con ciertas verdades
aceptadas — que han sido explicadas o han quedado tacitas — y
con otras verdades que tiene el propésito de formular.

¢Donde, en qué circunstancia lo dice? El contexto historico —
cultural y personal es, como lo hemos sefialado, importante
para la recta comprension del texto. El profesor debe procurar
reunir y transmitir la mayor informacioén posible sobre el
ambiente cultural y los rasgos y evolucién personales del autor
(Salazar, 1967, pp. 142 — 145).
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En tal sentido, el propdsito de la lectura es estimular el pensamiento filosofico,
que implica tres objetivos principales, siguiendo a Alpini y Dufour: comprender
lo que dice y piensa el autor en si mismo, reviviendo su situacién; adquirir la
disciplina de la reflexion filosofica; aprender a reflexionar, aprendiendo a leer de
manera reflexiva (Alpini y Dufour, 1988).

El seminario

Para actualizar el espiritu dialogico de la universidad medieval a comienzos del siglo
XIX, algunos filésofos alemanes, entre los que se destacan Wilhelm von Humboldt,
Friedrich Schleiermacher y Gottlieb Fichte, introdujeron a la préctica docente el
seminario. En el seminario se trabaja discursivamente un texto estudiado con
anterioridad por todos los participantes para discutir en torno a él durante las sesiones
periddicas del seminario. Los papeles de relator, correlator y protocolante se alternan
entre los miembros del seminario durante el tiempo del proceso.

Los grupos de participantes en el seminario no deben ser numerosos para posibilitar
una amplia participacion y permitir al director conducir el proceso de investigacion. En
cada sesion se hacen aportes que al final serviran como base de los trabajos finales en
que los participantes cosechan lo que se ha sembrado a lo largo del seminario. Los
elementos mas importantes del seminario investigativo son:

a. La relatoria: texto escrito a través de cuya lectura se hace la presentacién del texto
asignado y se formula la orientacion de la discusion.

b. La correlatoria: texto escrito que se lee después de la relatoria para hacer una critica
y complementacién de la misma.

c. El protocolo: texto escrito en que se hace una relacion organica de la discusion para
ser leida al comienzo de la siguiente sesion.

d. El ensayo final: trabajo final en que cada seminarista propone los resultados de su
participacion en el seminario.

La Disertacion filosofica

La disertacion filosofica es un ejercicio escrito por medio del cual se logra tratar
preguntas filoséficas importantes de una manera rigurosa. Puesto que la Filosofia es una
actividad creadora y critica, la disertacion se convierte en la materializacion o expresion
de esta actividad del pensamiento cuyo objetivo es ofrecer una respuesta argumentada
a la pregunta planteada por el autor.



15

Asi, Pefia Ruiz entiende la disertacion filosofica como “un proceso de reflexion activo
y critico en el andlisis de un problema filos6fico, manejando con agilidad y profundidad
argumentos y autores de la historia de la Filosofia y la ciencia” (Pena, 1987, p. 12). En
tal sentido, la disertacion se concibe como un ejercicio personal e informado: personal,
puesto que es una reflexion autonoma para la solucion de una pregunta problema, e
informado porque el alumno, a partir de su reflexidn, recupera las voces de los autores
y nutre sus palabras y argumentos de las referencias desarrolladas por ellos.

Para lograrlo es importante tener en cuenta que una disertacion filosofica, segun
Denis Huisman, debe reunir las siguientes caracteristicas: es una demostracion, en ella
se trata de probar una verdad; debe concentrarse en su tema evitando la digresion y la
ampliacion artificial de los asuntos; debe ser coherente; debe hacerse en ella todas las
distinciones requeridas y evitar, pues, la vaguedad y la confusién; implica toma de
posicidn, es decir, argumentos y el hacerse cargo de una conclusion. (Salazar, 1967, p.
197).

En la disertacion filosofica se pueden encontrar varios apartados de constitucion y
desarrollo, los cuales son:

» Problematizacion de un tema. El tema seleccionado se formula a manera de
interrogante. Teniendo la pregunta formulada el estudiante debera detenerse
en cada uno de los términos del interrogante, deducir de ellos una serie de
preguntas o subproblemas, dividiendo los problemas en preguntas
elementales y separadas. Esta problematica estructurada, constituird el
instrumento destinado a dar respuesta a la pregunta inicial (Gémez, 2007, p.
204).

» Progresion o cuerpo de la disertacion. Este apartado esta constituido por una
organizacion conceptual y un orden de la demostracion. Antes de iniciar la
redaccion de la disertacion mas necesario que el estudiante revise la
especificidad y pertinencia de la pregunta, los limites de la problematizacién
que se propone y el orden progresivo que proyecta desarrollar, el desajuste
de algunos de estos elementos puede ocasionar la desorganizacion
argumental del ejercicio. Finalmente, el alumno se da a la tarea de redactar
la disertacion de acuerdo con el plan elegido para desarrollar el cuerpo
general del documento.

» Constitucion de la disertacion. Se plantea dos formas de organizacion. El
plan convencional y el plan dialéctico. El primero, esta enfocado a la
redaccion desde cuatro lugares de enunciacion: pregunta problema, tesis,
argumentos y conclusiones. La finalidad de este plan es organizar la
demostracion de manera tal que el lector establezca cual es la
problematizacion que plantea el texto, cudl es la respuesta o solucién a ese
interrogante inicial, cuales son los argumentos que sostienen esa tesis y no
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otras, y cudles son las conclusiones que se derivan del proceso reflexivo en
general.

La segunda forma de organizacion esta relacionada con la elaboracién de la disertacién

siguiendo la estructura dialéctica hegeliana: tesis, antitesis y sintesis.

La tesis expone una proposicion sobre el tema; la antitesis expone la proposicion
contraria; la sintesis, une las dos anteriores y la supera exponiendo algo nuevo. Una de
las ventajas de este plan estratégico es la fuerza retérica que despierta en los lectores
adhesiones vivas e incluso personales. En este sentido, la disertacién filoséfica es un
ejemplo de metodologia para el desarrollo de las competencias argumentativa y
propositiva, a la vez que hace posible el aprendizaje de actitudes filosoficas.

El comentario de textos filosoficos

Consiste en desarrollar un analisis acerca de un texto filosofico para determinar su
naturaleza y sus caracteristicas tanto generales como particulares. EI comentario
filosofico se fundamenta en la Filosofia hermenéutica o teoria filosofica de la
interpretacion. Un comentario de texto supone, en primer lugar, una serie de
“enfrentamientos” del estudiante con el texto que es objeto de su atencion. Asi, puede
hablarse de un “enfrentamiento” con el autor del texto, o bien, de los problemas que se
dirimen en el texto (o con los intentos de solucidn que se dan a esos problemas en el
texto). De cualquier forma, lo més caracteristico del comentario es el desarrollo de los
problemas planteados por un autor o sobre alguna tesis desarrollada por él mismo. El
comentario aborda problemas, hipotesis, sugerencias y soluciones presentes en el texto
objeto de analisis. Para llevar a cabo esta tarea, se proponen los siguientes momentos:

a) Analisis de la formulacion que el autor del texto hace de los problemas que
enuncia explicitamente.

b) Estudio de la relacion de los problemas presentados en el texto con otros temas
0 problemas abordados en otras obras del autor del texto, reconstruyendo de este
modo parte del universo conceptual que el autor posee.

c) Establecer relaciones del problema o problemas presentes en el texto con otros
autores de la historia de la Filosofia, elaborando bases para un analisis
diacrénico del contenido problematico del texto.

d) Analisis de la relacion que pueda mantener el problema (o problemas) analizado
con otros problemas semejantes en diferentes areas de la Filosofia, intentando
aportar nuevos elementos criticos y perspectivas fundamentadas para realizar
una lectura conceptualmente relevante del texto.
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Como objetivo del comentario filosofico, se espera que el estudiante realice una
valoracion personal (siempre en forma de argumentacion debidamente fundamentada)
del texto analizado, en su conjunto, o de alguna parte del mismo. Toda obra resefiada
debe estar acompafiada de un complemento bibliografico, el cual contribuye a destacar
la relevancia de cuanto el texto sugiere, y a proponer nuevos caminos de estudio que el
mismo texto puede abrir.

La disertacion se opone al comentario porque la primera responde a un ejercicio
ilustrado de la razon en el que el autor no expone una doctrina, sino que se apropia de
sus razonamientos para defender su propuesta, mientras el comentario es un ejercicio
exegeético en el cual subyace el convencimiento del valor de la tradicion, el valor de lo
dicho (Gémez, 2007, p. 229). De otro lado, mientras que la disertacion desarrolla la
competencia argumentativa y propositiva, el comentario desarrolla la competencia
interpretativa. Si bien, tanto en el primero como en el segundo pueden estar presentes
las tres competencias (argumentativa, propositiva e interpretativa), en general, se trata
de profundizar sobre una o algunas de éstas.

El debate filosofico

Desde la antigua Grecia el dialogo se ha presentado como paradigma en el trabajo
filosofico. No solo por Sécrates y Platén sino también porque es el ejemplo de que la
Filosofia es un trabajo que, aunque puede dar sus frutos finales en el pensamiento de
cada uno, es un trabajo de investigacion que madura en el dialogo con los demas; es
decir, ni en el mondlogo ni en la escucha pasiva hay trabajo filoséfico sino en el
encuentro activo y dinamico entre dos personas que se reconocen como interlocutores
validos que analizan los argumentos en un ambiente de respeto. Este planteamiento con
sentido habermasiano es uno de los que con mayor claridad puede servir al profesor para
profundizar en las caracteristicas y la importancia del didlogo en Filosofia. La discusion
dialogica permite a los estudiantes no solo aprender mas acerca del tema en referencia,
sino que posibilita en los participantes aprender a expresarse con claridad ante los
demas, regular sus debates por convenciones como hablar por turnos, prestar atencion,
entre otros. Asi, el didlogo trae consigo una vision descentralizada y no autoritaria del
aprendizaje en la que la clase adquiere un caracter participativo, dinamico y el
protagonismo esta en manos de todos los participantes (Burbules, 1999).

Sin embargo, no puede ser confundido con una conversacion cualquiera; el dialogo
en una clase de Filosofia tiene unas caracteristicas especiales que deben ser tenidas en
cuenta y desarrolladas dependiendo de las necesidades del profesor y del auditorio.
Entre éstas tenemos:
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a. Cuestion inicial, que debe pertenecer al nivel del pensamiento comun, cotidiano o,
en cualquier caso, ser accesible a todos los participantes y posibilitar el desarrollo y
abordaje adecuado de la problematica que interese examinar.

b. Vinculacidn de la cuestion con hechos y situaciones vividas o con experiencias al
alcance de los alumnos.

c. Anadlisis de los problemas implicados, lo cual se da seleccionando los que sean
importantes para el prop6sito que se persigue.

d. Respuestas, hipotesis explicativas, vias de solucién del problema. Examen de cada
una de ellas, con ilustraciones concretas y determinacién de los conceptos aplicados.

e. Argumentacion, con respecto a las alternativas planteadas y a sus consecuencias.

f. Recapitulacion o conclusion. El dialogo parte de la situacion del alumno para llevarlo
hasta la abstraccion de las ideas filoséficas. Esto no es ajeno al trabajo realizado por
la tradicion filoséfica;_si recordamos, los Dialogos de Platén inician con
cuestionamientos_sobre nuestra cotidianidad; por ejemplo, la Republica_inicia con
una visita a un anciano, Céfalo, y Sécrates le pregunta_sobre el camino recorrido en
la vida, o Hegel, para explicar algunos_de sus conceptos en ldgica, acude a
experiencias intelectuales que vivenciamos todos.

Uno de los objetivos del filosofar en el joven esta en que pueda pensar con mayor

claridad, gracias a las ideas de los filésofos y a las desarrolladas en el dialogo con sus
compafieros, sus situaciones vitales, sociales, interpersonales o particulares. El dialogo
podré desarrollarse con ciertas estrategias tales como la ejemplificacion, la ilustracién
0 la presentacion de casos correspondientes a los conceptos o situaciones pensados, las
precisiones terminoldgicas que aseguran la unidad y el orden de la discusion, a la vez
que permiten la determinacion de los conceptos que estan en juego, y los procedimientos
de prueba y argumentacion, los cuales garantizan el avance racional del didlogo y
permiten extraer conclusiones que enriquecen el conocimiento (Salazar, 1967).

La exposicion magistral de temas filosoficos

La clase magistral, en la que el profesor expone a su auditorio algun tema filoséfico, es
conocida como exposicion didactico—filosofica. Siguiendo esta metodologia de trabajo,
el profesor elige el tema, la manera de presentarlo y calcula el impacto de su exposicion
en los estudiantes. Es una presentacion unidireccional porgue el centro del trabajo esta
en el discurso del maestro, esta preparado en cada paso y los alumnos sélo intervienen
dependiendo de las ideas expuestas por el docente. De acuerdo con a Salazar, las
caracteristicas de la exposicion didactico-filosofica son:

a) Precision en el planteamiento de la cuestion o el tema.
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b) Division de la materia tedrica en tantas partes o sub-cuestiones como sea menester
para su cabal tratamiento.

c) Ordenacion ldgica de las partes en la secuencia del tratamiento y la argumentacion.

d) Determinacion puntual del nimero y carécter de las respuestas y conclusiones
ofrecidas.

e) Eleccién de temas motivadores
f) Ejemplificacidn e ilustracion adecuada

g) Aplicacion de los resultados a la experiencia del alumno.

Esta estrategia didactica evidencia las habilidades expositivas del educador y permite
que, en alguna medida, pueda tener cierto control sobre la orientacion que quiere darle
a la clase. El trabajo realizado en la exposicion didactico— filosofica puede dar origen a
varias posibilidades de construccion de conocimiento filosofico, entre las que se
encuentran la formulacion y el andlisis de problemas, la presentacion de tesis e hipotesis,
la comprension de las lineas de pensamiento filosofico, el desarrollo de actitudes
deliberativas y propositivas, la utilizacién de medios expresivos variados acerca de los
sentidos y naturaleza de los acontecimientos (Salazar, 1967).

Asimismo, esta exposicion permite que el maestro presente a sus discipulos algunos
de los saberes que él considera oportunos para ser aprendidos y discutidos para poder
desarrollar algun criterio para el didlogo, o una idea que permita completar un debate
anterior o para la orientacion del joven en el mundo de la Filosofia o las humanidades
en general. Los conocimientos que adquiere el alumno en la clase de Filosofia, tanto en
el ciclo de educacion media como en cualquier otra asignatura no son fines en si mismos,
sino herramientas conceptuales para que el estudiante pueda madurar su relacién con su
mundo, sus capacidades criticas y sus habilidades comunicativas.

El foro de Filosofia

Un foro es una de las actividades que permite el encuentro entre estudiantes para
expresar sus reflexiones sobre un tema establecido previamente, en la que los
participantes han ordenado su reflexién en un escrito y han podido madurar sus ideas
por la consulta filoséfica. Un foro tiene un doble propdsito. En primer lugar, al
enfrentarse el joven con un problema filosofico, aclara algunas de sus ideas y realiza el
ejercicio de la escritura donde debe ordenar sus tesis y sus argumentos. En segundo
lugar, al exponer el fruto de su reflexion ante un publico, participa en un dialogo en el
que acepta criticas, debe aclarar interpretaciones equivocadas y, simultdneamente,
asumir una actitud critica ante los demas participantes, evaluar las nuevas ideas y
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comprender la necesidad del respeto, la tolerancia y la comunicacion honesta en torno
al conocimiento (Salazar, 2007).

Ademas, el foro de Filosofia permite que los estudiantes se encuentren con jovenes
de otras instituciones y que compartan sus experiencias vitales en torno a las preguntas
filosoficas. Es una forma de integrar la reflexion filosofica a la vida y de madurar
nuestras inquietudes existenciales fundamentadas en la

Filosofia.

Las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion en la
ensefianza de la Filosofia

En las mas recientes décadas ha aparecido la necesidad de aprovechar en las préacticas
educativas el desarrollo de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC). La presencia de las TIC en el mundo de la vida de los estudiantes obliga a pensar
en su implementacion en la formacion filoséfica de la educacion media. Las TIC
representan un reto en la medida en que permiten el movimiento de las actividades
educativas hacia la cooperacion y expresan una de las caracteristicas de la educacion
posmoderna (Vargas, 2004). Estas tecnologias no sélo son una fuente de informacion
valiosa para la educacion en Filosofia, por permitir la consulta de libros y revistas
especializados, sino por posibilitar espacios para coordinar el trabajo cooperativo de los
estudiantes. Como herramientas pueden servir para potenciar el didlogo filosofico y
encontrar comunidades de estudio filosofico especializado mas alla del aula y de la
escuela. En este sentido, poseen gran utilidad estrategias tales como los foros virtuales,
los chats, los grupos de trabajo colaborativo y en red, que estan asociados a diversas
plataformas virtuales. Asi mismo, poseen gran utilidad numerosas bases de datos
relacionadas con la Filosofia, asi como diversos recursos electrénicos que se incluyen
en la bibliografia.

Implementacion curricular

A continuacion, se presenta el esquema de una propuesta curricular que ilustra la manera
en que el docente de Filosofia puede hacer la planeacion de actividades que desarrollara
con sus estudiantes, de acuerdo con los problemas més propicios que encuentre en su
contexto particular para fortalecer el desarrollo de las competencias a partir de los
nucleos de problemas que han sido propuestos en este documento.

Para facilitar el ejercicio del filosofar y la apropiacion de la tradicion filoséfica a
partir de los contextos curriculares y extracurriculares particulares, los maestros deben
programar los ejercicios que permitan a los alumnos alcanzar los desempefios en que se
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evidencia cada una de las competencias para el ejercicio del filosofar. Desde sus propios
contextos, los maestros deben hacer la eleccion de diferentes problemas que le permitan
favorecer el desarrollo de las competencias filoséficas, a partir de preguntas que
actualicen la reflexion filosofica en la escuela y en la vida cotidiana de los estudiantes.

Los maestros de Filosofia pueden hacer un esquema mas completo en el que se
reconozcan las caracteristicas singulares de cada contexto global, regional y local desde
conjuntos mas amplios de preguntas. A partir de cada uno de los tres nucleos de
problemas que han sido propuestos en este documento, deben formular aquellas
preguntas filosoficas que permitan la articulacion de las experiencias concretas de los
estudiantes con la reflexion filoséfica y con el trabajo desarrollado en otras areas de
estudio. Esto permite evidenciar el caracter inacabado de la reflexion filoséfica y las
posibilidades que ofrece a los estudiantes para aprender mediante el ejercicio mismo del
filosofar.

Cada una de las tres competencias del filosofar puede ser desarrollada desde cada uno
de los tres nucleos de problemas filosoficos, a partir de preguntas que contextualicen la
reflexion filosofica en el &mbito escolar y en el &mbito existencial de los estudiantes,
que articulen el ejercicio filosofico a la vida cotidiana del estudiante y al trabajo en otras
areas de su formacion escolar.
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las diferencias.

Comunicativas: interpretar textos a partir de las
situaciones comunicativas donde se producen.
Ciudadanas: participar en la construccion de la
democmcia yasumir su responsabilidad social,
Matematicas: plantear estratetegias de swolu-
cion, analisis de informacién, elaboracién de

| hipétesis.

Comunicativas: valorar y camcterizar bsgrupos
humanos en situaciones comunicativas,
Cientificas: indagar, identificar y explicar fena-
menos sociales.

Ciudadanas: valorar la pluralidad, laidentidad y

| las diferencias.

Comunicativas: ir’.te:pretar textos a partir de las
situaciones comunicativas donde se producen.
Cientificas: usar el conocimiento cientifico.
Matematicas: dar mzones, establecer conjetu-
ras, hacer inferencias.

Ciudadanas: comprender y acrtuar de acuerdo

con los valores para la convivencia y la paz.

Comunicativas: interpretar textos a partir de las
situaciones comunicativas donde se producen.
Cientificazidentificar y explicar fendmenos natu-
rales y sociales.

Ciudadanas: comprender y acrtuar de acuerdo
con los valores para b convivencia y b paz
Matematicas: hacer predicciones y conjeturas
justificar conjeturas, Proponer interpretaciones y
explicaciones,




Micleo de
la estética

Compe-
tencia
critica

Bamino hs mzones
de los demas y mis
propias razones des-
de un punto de vista
filcsfico.
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,;IE.xiste hgnlarquia en
elcam el gusto es-
tétioa?Po "

¢Es posible formular
criterios  normativos
en estética?

Comunicativas: valorar y camcterizar grupos
humanos en situaciones comunicativas,
Ciudadanas: valorar la pluralidad, laidentidad y
las diferencias.

Fomento la autono-
mia y la dignidad en
busca de la emanci-
pacian.

(Como expresar con
autenticidad las  wi-
vencias subjetivas en
diversos modos de ex-

Comunicativas: valorar y caracterizar grupos

humanos en situaciones comunicativas a partir

de sus textos.

Ciudadanas: vabmar b pluralidad, la identidad y
s diferencias.

Jstifico argurmenta-
tivamente mis pmo-
pias acciones,

presian artistica?
i(Camo  apreciar ¢
arte sin desprenderse
de criterios estéticos
etnocéntricos?

Comunicativas: valorar y caracterizar grupos
humanos en situaciones comunicativas a partir
de sustextos.

Cientificas: usar el conocimiento dentifico.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, laidentidad y
las diferencias.

Selecdono la infor-
macion recibida y
establezco e caracter
filesdfico de sus fuen-
tes.

chs juicios scbre la
elleza son impuestos
ideddgicamente  por
uncs grupos humanacs

Comunicativas: valorar y caracterizar grupos
humanos en situaciones comunicativas a parti
de sus textos.

Cientificas: identificar y explicar fenémencs so-

aotros?

ciales,

Matematicas: interpretar y transtormar repre-
sentaciones,

Ciudadanas: valorar la pluralidad, laidentidad y
las diferencias.

Versos

ta filosoficos,

Tomo mis  propias
posiciones ante  di-
untos de vis-

vida

;Es el arte una repro-

uccion o una recrea-
cion de los actos en
los (;ue se produce la

Comunicativas: valorar y caracterizar grupos
humaros en situaciones comunicativas a partir
de sus textos,

Cientificas: identificar y explicar de fenémenos
sociales.

Nideo del
conoci-
miento

Compe-
tencia
Creativa

Formulo nueves pro-
blemas filesdficos a
artir de los datos
allados en la expe-
riencia.

(Cual es la diferencia
entre la inteligencia
humana y la inteligen-
cia de bs computa-
dores? ;Pueden estos
llegar a sustituira?

Comunicativas: proponer hipétesis de interpre-
tacién en diversas situaciones comunicativas.
Matemnaticas: representar, comunicar, modelar,
formular poblemas,

Cientificas: usar el conocimiento cientifico.

Propongo nuevas -

luciones a poblemas

Liloséﬁcos ya conoci-
o5

(Es cierto que el tiem-
po es infinitamente
divisible y que trans-
curre desde el J;asado
hacia el futuro?

Comunicativas: interpretar textosa partir de las
sitiacionescomunicativas donde se producen.
Matematicas: intepretar, analizar, modelar y re-
formular situaciones,

Cientificas: usar el conocimiento dentifico.

Fermulo  preguntas
gue promueven la
iscusion filosfica y
generan nuevas pre-
quntas filoscficas.

(A traves del cono-
cimiento e mos
acceder al  mundo
tal como e o sélo
tal como se da en &
mundo de la vida?

Comunicativas: proponer hipétesis de interpre-
tacién en diversas situaciones comunicativas.
Cientificas: identificar y explicar fenémencs na-
turales, indagar.

Matermnaticas: representar, comunicar, modelar,
rmzonary argumentar.

Mangjo  conceptos,
operciones y princi-
pos bgicos,

¢Qué es una peticidn
de principio?

Comunicativas: planear y elaborar textos escri-
tos.

PFropongo nuevas
interpretaciones  de
textos filosdficos co-
nocidos y de otras
expresiones sociocul-
turales,

iEscierto que larazdn
sob descubre en b
naturakeza b que de
antemano ha puesto
en ella?

Comunicativas: interpretar textos a partir de las

sitiacionescomunicativas donde se producen.

Cientificas: indagar, ientificar y explicar fend-

menos naturales.

rateméticas: comuricar, representar y mode-
r.




Nucko de
b estética

Compe-
tencia
dialbgica

Reconozco mis  sa-
beres previos y los
desarrollo a partir de
las discusiones filoo-
ficas.
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¢Cual es la diferencia
entre una auténtica
obra de arte y otras
roducciones cultura-
s difundidas masiva-
mente?

Comunicativas: valorar y caracterizar grupos
humanos en situaciones comunicativas a partir
de sus textos.

Cjegtificas dentificar y explicar fenémenos ©-
ciales.

Ciudadanas: vabmar b pluralidad, la identidad y
las diferencias.

Participo activamen-
te en las discusiones
fileséticas que tienen
lugar enel aula,

iEs la  postmoderni-
dad la superacién de
la modemidad? jEs
otra versién suya?

Comunicativas: proponer hipdtesis de interpre-
tacién en diversas situaciones comunicativas.
Cjegtﬁ‘icas: identificar y explicar fenémencs so-
ciales,

Ciudadanas: participar en la construccion de |a
democracia yasumir su responsabilidad sodal.

Argumento  filosafi-
camente teniendo en
cuenta la pluralidad
de bos intedocutores,

iEn @l arte sélo pode-
mos afimnar nuestro
gusto individual ?

Comunicativas: valorar y caracterizar grupos
umanos en situaciones comunicativas a partir

de sus textos.

Cientificas: identificar y explicar fenémenos ©-

ciales.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, laidentidad y
lad diferencias.

Reconozco los con-
textos desde los cua-
les son formuladas
las argumentaciones.

ila belleza de una
obra depende por
completo del contex-
to del autor o del con-
texto del espectador?

Comunicativas: valorar y camcterizar grupos
humaros en situaciones comunicativas a partir
de sus textos.

Qiellwtﬁicas: identificar y explicar fenémencs so-
ciales.

Ciudadanas: valorar b pluralidad, la identidad y
ls diferencias.

Comunico  adecua-
damente mis ideas,
emociones y expec-
tativas en forma oral
y escrita,

(Camo expresar ideas
de los autores clisicos
de modo que sigan
siendo  significativas
en nuevos contextos
culturales?

Comunicativas: valorar y caracterizar grupos
humanos en situaciones comunicativas a partir
de sus textos.

Cielztificas: identificar y explicar fenémencs so-
ciales.

pewauo | zzL |
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Nucleo de
la estética

tencia
Creativa

Fomento el pensa-
miento  divergente
como  expresion  de
la libertad.

:Qué valbr tienen el
arte abstacto y el arte
conce ptual?

Comunicativas: proponer hipotesis de interpre-
tacion en diversas situaciones comunicativas
Cienticas: indagar, identificar y explicar feno-
menos sociales.

Ciudadanas: valorar la pluralidad, laidentidad y
las diferencias

Formulo nueveos pro-
blemas filesdficos a
artir de los datos
allados en la expe-
riencia.

ZEl arte contempora-
neo tiene hoy la mis-
ma importancia y &
mismo sentido que el
arte antiguo?

Comunicativas: proponer hipotesis de interpre-
tacidn en diversas situaciones comunicativas
Cientiticas: usar el conocimiento dentifico
Ciudadanas: valbmar la pluralidad, la identidad y
las diferencias

Compe- |

Formulo preguntas
ue promueven la
iscusibin filosfica y

generan nuevas pre-

qurtas filoséficas.

iHabra algo que sea
agradable para todas
las personas en todos
=os?contextos cultura-
es

Comunicativas: valorar y caracterizar grupos
humanos en situaciones comunicativas a partir
de sustextos.

Ciudadanas: valorar la pluralidad, laidentidad y
las diferencias.

Me sobrepongo a
condiciones adversas
v busco mejores con-
diciones de vida para
todos.

éSirve el arte para ma-
nsjar conflictos entre
diferentes grupos ét-
nicos y cuturales?

Comunicativas: valorar y camcterizar grupos
humanos en situaciones comunicativas a partir
de sus textos.

C_icintfficas: identificar y explicar fenémencs so-
ciales.

Ciudadanas: comprender y actuar de acuerdo
con los valores para b convivencia y la paz.

Manejo concep tos,
operciones y princi-
pros bgicos.

iCéamo se puede ha-
cer arte a y través de
s computadores me-
diante el uso de algo-
ritmos?

Matematicas: formular, comparar y ejercitar
procedimientos algoritmicos.

Reconozco y abstrai-
go formas estéticas
presertes en la pro-
duccién cultural .

¢Cual es b diferencia
entre una auténtica
obra de arte y otras
Iargduccions cultura-
es

Comunicativas: proponer hipotesis de interpre-
tacién en diversas situaciones comunicativas
Matematicas: represertar, modelar, resoler
roblemas.
iudadanas: valorar la pluralidad, laidentidad y
las diferencias.




Fomento el pensa-
miento  divergente
como  expresion de
la libertad.
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¢ Qué vakbr tienen el
arte abstacto y el arte
conce ptual?

Comunicativas: proponer hipatesis de interpre-
tacion en diversas situaciones comunicativas
Cienticas: indagar, identificar y explicar fendé-
menos sociales,
Ciudadanas: valorar la pluralidad, laidentidad y
las diferencias

Formulo nueves pro-
blemas fileséficos a
artir de los datos
allados en la expe-
rienci.

ZEl arte contempora-
neo tiene hoy la mis-
ma importancia y e
mismo sentido que el
arte antiguo?

Comunicativas: proponer hipotesis de interpre-
tacién en diversas situaciones comunicativas
Cientificas: usar el conocimiento dentifico
Ciudadanas: valrar b pluralidad, la identidad y
las diferencias

Formulo  preguntas
ue promueven la
iscusian filosfica y

generan nuevas pre-

qurtas filoscficas,

¢Habra algo que sea

agradable para todas

las personas en todos

Es?contextos cultura-
s

Comunicativas: valorar y caracterizar grupos
humanos en situaciones comunicativas a partir
de sustextos,

Ciudadanas: valorar la pluralidad, laidentidad y
las diferencias.

Nicleo de C;nmc?:' Me sbrepongo a
b estética Creativa condiciones adversas

y busco mejores con-
diciones de vida para
todos.

¢ Sirve el arte para ma-
n?'ar conflictes entre
diferentes grupos ét-
nicos y cul turales?

Comunicativas: valorar y camcterizar grupos
humanos en situaciones comunicativas a partir
de sus textos,

Cjertﬁicas: identificar y explicar fenémencs so-
ciales.

Ciudadanas: comprender y actuar de acuerdo
con los valores para b convivencia y b paz.

Mangjo  conceptos,
opercionesy princi-
pios bgicos.

;Cémo se puede ha-
cer arte a y través de
s computadores me-
diante el uso de algo-

Materaticas: formular, comparar y ejercitar
procedimientos algoritmicos.

ritmos?

duccion cul tural .

Reconozeo y abstrai-
go formas estéticas
presertes en la pro-

obra de arte y

;Cudl es b diferencia
entre una auténtica
ctras
Frt?)duccionq cultura-

tacién en diversas situaciones comunicativas
roblemas.

las diferencias.

Comunicativas: proponer hipdtesis de interpre-
Matematicas: represertar, modelar, resoler

iudadanas: valorar la pluralidad, laidentidad y

Nicko de
la moral

Compe-
tencia
critica

Examino las razones
de los demas y mis
propias razones des-
de un punto de vista
filosafico.

¢Eslamoral unasunto
exclusivo de la razén?
ihvolucra también la
sensibilidad?

Comunicativas: interpretar, argumentar, propo-
ner, lectora, escritora,

Ciudadanas: comprender y actuar de acuerdo
con los valores para b convivencia y b paz.

Fomento la autono-
mia y b dignidad en
buga de la emanci-
pacion.

(Como partidpar en
la  construccion de
s normas que regla-
mentan la vida social?

Cormunicativas: interpretar, argurmentar, propo-
ner.

Ciudadanas: participar en la construccion de la
democracia y asumir su responsabilidad sodal.

Selecciono la infor-
macidn  recibida
establezco el caracter
filosatico de sus fuen-
tes,

;Cudles on bs agu-

y mentos desde loscua-

les es posible funda-
mentar los derechos
humanos?

Comunicativas: argumentativa lectora, escrito-

n.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, laidentidad y
las diferencias.

Tomo mis  propias
posiciones ante  di-
versos puntos de vis-
ta filosoficos.

iSon justas todas las
normas morales y le-
gales que existen en
mi contexto?

Comunicativas: interpretar, argumentar, propo-
ner,

Ciudadanas: participar en la construccion de la
dernocracia yasumir su responsabilidad sodal.

Pongo en entredicho
creencias y opiniones
del sentido comun
m  someterbs al
examen filbsofico.

;Es posible ser una
uena persona si no
se e un buen ciuda-
dano o una buena
ciudadana?

Comunicativas: interpretar, argumentar, propo-
ner.

Ciudadanas: participar en la construccion de la
democmcia yasumir su responsabilidad social.

e | o e |
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Nucleo de
la moral

Participo activamen-
te en las discusiones
fileséficas que tienen
lugar enel aula.

;Es necesaria la moral
en una sociedad?

Comunicativas: interpretar, argumentar, propo-
ner.
Ciudadanas: participar en la construccion de la
democracia y asumir su responsabilidad sodal.

Amgumento fiksofi-
camente teniendo en
cuerta la pluralidad
de los inteflocutores.

;Es posible encontrar
normas morales vali-
das para todas las per-
sonas y en todos los
contextos?

Comunicativas: interpretar, argumentar, propo-

ner.
Ciudadanas: valorar la pluralidad, laidentidad y
las diferencias.

Compe-
tencia
diabgia

Reconozco los con-
textos desde los cua-
les son formuladas
las argumentaciones,

(Cémo  pueden los
pueblos
admitir derechos v li-
bertades individuales
sin destruir s tadi-
ciones?

indigenas

comunicativas interpretar, argumentar, propo-
ner.

Ciudadanas: valorar la pluralidad, laidentidad y
las diferencias.

Desde mi propia vi-
vencia desarrollo un
didlego critico con la
tradicién a partir de
los textos filoséficos.

;Es posible justificar
cuakjuier [
partir del fin que se
persigue?

medib  a

Comunicativas: interpretar, argumentar, propo-

ner.
Ciudadanas: participar en la construccion de la
democracia y asumir su responsabilidad sodal,

Demuestro enuncia-
dos filoséficos a par-
tir de argumentos
contrap uestos,

¢Cuales son los ele-
mentos del socialismo
queun liberalismo jus-
to debe incorporar

Sociales: asumir una posicién critica frente a si-
tuaciones de disciminacién ide ol
Ciudadanas: valorar la pluralidad, laidentidad y
las diferencias.

Ggica,

Nicleo de
la moral

Compe-
tencia
creativa

Concibo  cursos  in-
éditos de accion para
transformar la reali-
dad a partir de la fi-
losofia.

Existen otra maneras
e organizar la sode-
dad diferentes a las
hasta ahom conoci
das?

Comunicativas: interpretar, argumentar, propo-
ner.

Ciudadanas: comprender y acrtuar de acuerdo
con los valores para b convivencia y b paz.

Fomento & pensa-
miento  divergente
como  expresion de
libertad.

(A la vez que @ len-
guaj permite b co-
munkaciin, también
la constrifie con sus
normas?

Comunicativas: interpretar, argumentar, propo-

ner.
Ciudadanas: valorar b pluralidad, la identidad y
las diferencias.

Formub  preguntas
ue promueven la
iscusion filosafica y

generan nuevas pre-

guntas filoséficas.

;Acaso puede pensar-
se la finalidad de la
vida humana al mar-
en de las metas po-
ticas de la sociedad?

Comunicativas: interpretar, argumentar, propo-

ner.
Ciudadanas: participar en la construccién de la
democracia y asurmir su responsabilidad.

Me sobrepongo  a
condiciones adversas
ybusco mejores con-
diciones de vida para
todos.

;Es la pobreza un pro-
Elema exclusivamente
economico o puede
concebirse como un
problema politica?

Comunicativas: interpretar, argumentar, propo-

ner.
Ciudadanas: Comprender y actuar de acuerdo
con los valoges para b convivencia y la paz.

Reconozeo y abstrai-
go formas estéticas
presentes en la pro-
duccién cultural.

iCamo  aparece e
problema del bien y
de la mal en el pensa-
miento mitico de los
pueblos indigenas?

Comunicativas: interpretar, argumentar, propo-

ner,
Ciudadanas: valorar b pluralidad, la identidad y
las diferencias.

A s cmsmmmimiion | s |
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Estandares de Competencia

La formacion filosofica para el desarrollo de competencias

Introduccion

Como toda aproximacion que puede hacerse a un campo tan amplio como es el de la
ensefianza de la Filosofia, esta propuesta constituye s6lo una forma posible entre
muchas otras y sera siempre perfectible. No obstante, se ha procurado llenar un vacio
existente en el pais, con el fin de aportar al mejoramiento de las practicas pedagogicas
en el campo de la ensefianza de la Filosofia. Este esfuerzo debe complementarse con
procesos permanentes y sistematicos de formacion y cualificacion de los docentes
encargados de materializarlo en la practica. La estructura del documento esta organizada
de la siguiente manera:

El primer capitulo se ocupa del analisis de la formacion filosofica para el desarrollo
de competencias. En la primera parte de este capitulo se desarrolla la tesis segun la cual
la formacion de la persona constituye la preocupacion central de la Filosofia y de la
pedagogia. La segunda parte del capitulo presenta la formacién como respuesta a las
cuestiones sobre por qué y para qué ensefiar Filosofia en la educacién media. En la
tercera parte, se propone algunas orientaciones pedagdgicas y curriculares tomando
como eje central las competencias requeridas para el ejercicio del filosofar. En su
conjunto, este primer capitulo constituye el fundamento pedagogico de las orientaciones
para la ensefianza de la Filosofia, teniendo como preocupacion central su
contextualizacion y desarrollo en el campo de la educacion media.

Segundo capitulo presenta algunas de las preguntas centrales de la tradicion
filoséfica, a saber: acerca del conocimiento humano, la estética y la ética. Tal
presentacion se hace sin animo de exhaustividad y con el Gnico fin de estimular el
ejercicio filosofico de quienes se inician en el estudio de la Filosofia. Estas preguntas,
que son recurrentes en la tradicion filosofica, se situan historicamente y se vinculan con
la reflexion sobre temas del contexto sociocultural actual. En sintesis, el capitulo busca
dar razén de los conceptos filosoficos fundamentales que deben ser abordados en los
niveles de educacion media, dando prioridad al ejercicio mismo del filosofar sobre la
exposicion de las doctrinas que constituyen la tradicion filosofica. En el tercer y tltimo
capitulo se introduce un enfoque curricular basado en problemas para la ensefianza de
la Filosofia. Con tal propdsito, se desarrolla la discusion pedagdgica acerca de la
didactica para la ensefianza y el aprendizaje de la Filosofia. Esta presentacion se
complementa con el planteamiento de algunas estrategias especificas, que desde el
punto de vista didactico pueden facilitar la ensefianza de la Filosofia y el aprendizaje
del filosofar. Al final de este capitulo se formula una serie de sugerencias acerca de la
forma en que es posible llevar estas orientaciones pedagdgicas al aula de clase y a la
vida concreta de los estudiantes y de los maestros.
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La formacion filoséfica para el desarrollo de competencias

La formacion de la persona como preocupacion central de la Filosofia y de la
pedagogia

Los propositos educativos de una sociedad siempre dependen de los contextos culturales
e histéricos que enmarcan su entorno, pero también de las relaciones sociales que
configuran tal sociedad. No siempre la orientacion de la educacion ha sido la misma
para todas las sociedades ni para todos los grupos de una sociedad, pero siempre ha
estado animada por el interés de forjar un ser humano en que se hagan realidad
determinadas aspiraciones sociales. “Cada sociedad se labra un cierto ideal del hombre,
de lo que debe ser éste tanto al punto de vista intelectual como fisico y moral”
(Durkheim, 1922, p. 52). Pese a las diferencias culturales, sociales e histéricas entre los
propdsitos educativos, es posible rastrear la comprension de la educacion como proceso
de formaciéon humana. Tal reflexion genealdgica resulta de gran utilidad no sélo para
constatar la importancia que tiene la Filosofia en la educacion de las nuevas
generaciones de ciudadanos y ciudadanas, sino para comprender el componente
filosofico de la pedagogia.

La formacion del ser humano ha sido un propoésito educativo tan importante en el
desarrollo de la humanidad que al reflexionar sistematicamente sobre ella es posible ver
la pedagogia como el objeto mismo de la Filosofia. “Desde un punto de vista general,
la floracion y fin de toda verdadera Filosofia es la pedagogia en su mas amplio sentido,
como teoria de la formaciéon del hombre” (Dilthey, 1934, p. 9). Si se parte de la
concepcién de la educacion como formacion humana y se comprende la pedagogia
como el ejercicio reflexivo sobre las practicas educativas, salta a la vista la vocacién
pedagdgica del filosofar y la irrenunciable necesidad de volver filos6ficamente sobre la
accion de educar.

La educacion como formacion humana en la Antigtiedad

Los origenes historicos de la Filosofia en Grecia coinciden con la consolidacion de un
proyecto educativo conocido como Paideia, que perdura todavia en la manera en que
muchas sociedades occidentales conciben y desarrollan la tarea de educar la conciencia
individual de sus miembros mas jovenes. Sin desconocer la importancia que otras
civilizaciones antiguas y sus sistemas educativos tuvieron en el desarrollo de la manera
humana de vivir, es necesario reconocer que en Grecia “por primera vez se establece,
de una manera consciente, un ideal de cultura como principio formativo” (Jaeger, 2001,
p. 7). En esto consiste la genialidad del espiritu griego: en definir el ideal de formacion
humana como orientacion de su labor educativa. EI temprano interés filoséfico por el
orden de la naturaleza fue pronto puesto por los griegos al servicio de la educacion para
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formar a los hombres, “del mismo modo que el alfarero modela su arcilla y el escultor
sus piedras” (Jaeger, 2001, p. 11). Las artes plasticas, el teatro, la literatura, la retorica,
la gramatica, la ld6gica, la aritmética, la geometria, la astronomia y la masica fueron
campos cultivados por los griegos para dar una forma especifica a los miembros de la
polis. La vocacion estética de los griegos, la idea de orden que habian proyectado sobre
el universo y su confianza en la razon como criterio legitimador de los argumentos, les
sirvieron para desarrollar la educacion como formacién humana. “La mas alta obra de
arte que su afan se propuso fue la creacion del hombre viviente” (Jaeger, 2001, p. 11).

La formacion en la excelencia, areté, fue un propdsito aristocratico y consciente que
orientd la educacion griega hacia la superacion de lo ordinario y lo vulgar. Como en la
creacion estética el artista da forma a su obra a partir de una idea concebida, los
educadores griegos dieron forma al ciudadano de acuerdo con las normas de la polis.
“Sin el saber intelectual: areté cientifica, y sin capacidad politica y social: areté politica,
sera nugatorio hablar de ciudadano de la polis” (Borrero, 2008, p. 58). No es
coincidencia que el pueblo que dio origen a la Filosofia y a la democracia fuera el mismo
que formulara las directrices de un proyecto educativo que en la actualidad conserva su
vigencia en la preocupacion por la formacion de la persona. El lugar de los griegos en
la historia de la educacion se destaca por haber comprendido que el objetivo de la
educacion es la formacion del ciudadano de acuerdo con los pardmetros establecidos
por la comunidad politica para procurar el bien comun. “Esta educacion ética y politica
es un rasgo fundamental de la esencia de la verdadera Paideia” (Jaeger, 2001, p. 275).
La importancia del pensamiento griego para la educacion contemporanea radica en la
manera en que sus creadores concibieron la posicién del individuo en la sociedad. La
empresa educativa que habia sido iniciada por poetas como Homero y Hesiodo habia
sido continuada por los sofistas, pero el relativismo y el pragmatismo con que éstos
habian introducido en ella la idea de la formacién humana s6lo serian superados con el
advenimiento de la democracia. “El ideal de la educacion no dejara de recitar y cantar a
Homero en convivios sociales; pero hay que formar al hombre para la direccion de la
polis... Al hombre ha de educarselo para integrarlo a la polis de seres libres... Es la
democracia que despierta consciente en el alma de los atenienses” (Borrero, 2008, p.
58).

Con el tiempo, el imperativo socratico de conocerse a si mismo, como principio
orientador del ideal griego de formacion, trasladaria la atencion de la Filosofia dedicada
a la contemplacion del orden universal hacia una especial estimacion de lo humano y
sefialaria la direccion en que deberia avanzar una educacion desarrollada como proceso
comunicativo de aproximacion continua hacia el conocimiento. La educacion seria
comprendida entonces como la interaccion dialogica mediante la cual se ayudaba a que
la persona en formacion pudiera parir sus pensamientos para someterlos a la discusion
publica a través del discurso. La educacion filosofica, propuesta como ejercicio del
didlogo, se proponia encontrar nuevos sentidos a la vida en el examen de los mejores
argumentos y de las razones mas fuertes, formulados alrededor de profundas preguntas
sobre la realidad, la belleza, el bien, la verdad y otras preocupaciones que recorren la
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historia de la humanidad desde los inicios de la Filosofia hasta nuestros dias. El legado
griego, esa conciencia lograda por una sociedad acerca de los fines que orientan su tarea
educativa de formar seres humanos, se encarné de diversas maneras a lo largo de la
historia, pero en todas ellas se evidencia la estrecha relacion que alrededor de la idea de
la formacidon humana se establece entre la Filosofia y la pedagogia.

Este ideal del hombre, mediante el cual debia ser formado el individuo, no
es un esquema vacio, independiente del espacio y del tiempo. Es una forma
viviente que se desarrolla en el suelo de un pueblo y persiste a través de los
cambios historicos. Recoge y acepta todos los cambios de su destino y todas
las etapas de su desarrollo historico (Jaeger, 2001, p. 12)

En el pensamiento de Platon, Filosofia y paideia se funden en un mismo
proyecto politico expresado en los didlogos, donde se subraya la importancia de
las virtudes para la formacion del ciudadano. La paideia platnica apunta hacia la
formacion de gobernantes en quienes confluyan “la capacidad politica de dirigir
y las virtudes de pensar, propias del sabio” (Borrero, 2008, p. 62). Se trata de una
sabiduria adquirida mediante el ejercicio de la reflexion y la argumentacion a
propdsito del destino politico de la polis. La palabra formacion (zidoow),
empleada para referirse a la educacion, aparece por primera vez en La Republica
como alusion a la prioridad que debe tener la educacion musical para cultivar la
armonia del alma y asi aprovechar mejor la fortaleza corporal adquirida mediante
la educacion en la gimnasia. Fuertes, pero también sabios deben ser quienes
guardan la ciudad, de ahi la importancia de la formacién que reciben durante su
juventud. Platon lo expresa de una manera muy pléstica: “Todo depende del
comienzo, sobre todo tratandose de los nifios, porque en esta edad su alma, adn
tierna, recibe facilmente todas las impresiones que se quiera” (Platon, sfc, p. 123).
Imprimir ciertas caracteristicas en el individuo fue lo que se propuso la educacion
clasica.

Antes que sus textos, la Academia de Platon y el Liceo de Aristoteles son las
obras principales de estos maestros de la Filosofia. Mas alla de sus escritos
filoséficos, mediante el ejercicio de la educacion estos pensadores se empefiaron
en la formacién de mentes Ilcidas y en la promocién de la belleza moral y
corporal. Desde sus escuelas, estos dos grandes filésofos insistirian en la
formacion politica de los ciudadanos como una tarea ineludible del Estado. La
relacién del individuo con su comunidad se expresa bien en la concepcion
aristotélica del ser humano como animal politico, que va més alla de la referencia
al ser social de la persona y apunta a la convergencia del destino del ciudadano
con el destino de su polis. “Todo futuro humanismo debe estar esencialmente
orientado en el hecho fundamental de toda la educacion griega, es decir, en el
hecho de que la humanidad, el «ser del hombre» se hallaba esencialmente
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vinculado a las caracteristicas del hombre considerado como un ser politico”
(Jaeger, 2001, p. 14).

En la época tardia de Grecia, el helenismo seguiria basando la educacion en la
formacion de la persona como cultivo del espiritu humano y como la liberacion
de las necesidades inferiores compartidas con otras especies animales. “El ideal
de la areté fue el hombre tallado en la cultura. Formado en el sentido filosofico
aristotélico porque ha sabido actuar las potencias de su propio ser; moldear su
forma—morphe-, y desarrollar su naturaleza y su esencia humana” (Borrero, 2008,
p. 66). Desde el tiempo de Cicerdn, el proyecto griego de la formacion de
ciudadanos seria conocido y continuado por los romanos como humanitas,
apuntando hacia “la educacion del hombre de acuerdo con la verdadera forma
humana, con su auténtico ser” (Jaeger, 2001, p. 12). En la cristiandad la
comprension helenista de la tradicion judeocristiana posibilitaria nuevas
expresiones del proposito educativo de la formacién humana, que en el uso del
latin seria concebida en relacion con la cultura. Esto se hace patente en la relacion
que se establece entre quien cuida (docere) y quien es cuidado (alere), entre el
docente que proporciona los elementos necesarios para que el alumno crezca, y el
alumno que con docilidad se deja cuidar. Esta concepcion bucolica de la
educacion como cuidado para el desarrollo, representa la tarea de crear las
condiciones para que los individuos jévenes tomen una forma madura y fértil. De
ahi el otro sentido de educar como educere, sacar de si, hacer visible, tal como lo
proponia la mayéutica socréatica de ayudar a dar a luz.

La formacion en el contexto ilustrado y en la pedagogia

El humanismo renacentista de los siglos XV y XVI logré una interesante
combinacion de elementos religiosos y seculares que permitié desplazar las
preocupaciones filoséficas del ambito teoldgico hacia la esfera secular. Esto tuvo
un importante impacto en la manera de educar, pues se trataba del regreso a los
autores clasicos, un retorno que permitio renovar la comprension de la educacion
a partir de la humanitas romana y que pondria las bases del humanismo moderno.
Gadamer (1984) destaca la formacién como uno de los conceptos mas
representativos del humanismo moderno en que se desarrollan las ciencias del
espiritu durante los siglos XVIII y XIX. El término aleman que la designa,
Bildung, muestra una estrecha relacion con la cultura adquirida y asimilada
reflexivamente. La formacion designa entonces “el modo especificamente
humano de dar forma a las disposiciones y capacidades naturales del hombre”
(Gadamer, 1984, p. 39). La autorreflexion sera, desde entonces, un elemento
fundamental de la formacion.



31

La educabilidad responde asi al imperativo de impulsar el desarrollo del ser
humano hacia su maxima realizacién. Esto puede darse en cierto modo de manera
natural (Rousseau, 1762), pero requiere sobre todo de practicas intencionales que
la promuevan. El tratamiento que da Kant a la pregunta ““;Qué es la Ilustraciéon?”,
permite precisar el aporte que hace la modernidad a la nocién de formacion. Este
autor relaciona la ilustracion con la salida del hombre de su condicion de minoria
de edad, al abandonar su dependencia con respecto a otros y hacer uso libre e
independiente de su propio entendimiento. Para ello se necesita el uso publico de
la raz6n que Kant considera como esencia de la llustracion. Este uso requiere del
desarrollo del sentido comun (sensus communis, lo comun a todos), en la
direccion de una capacidad de juicio inherente a todos los seres humanos que, mas
alla de las facultades privadas subjetivas, permita tomar en cuenta el modo de
representacion de los demaés y servir de regla universal.

Segun Kant los principios de esta capacidad de juzgar descentradamente se
apoyan en las siguientes maximas del entendimiento comun: (1) Pensar por si
mismo, (2) Pensar desde el lugar de cada otro, y (3) Pensar de acuerdo consigo
mismo. (Kant, 1784). En su Tratado de pedagogia (1803), este autor parte del
supuesto segln el cual el hombre es la Unica criatura que requiere de educere como
extraer, conducir, orientar. Gracias a esta educacion el individuo puede pasar de
la condicion de animalidad a un estado propiamente humano. La educacién como
formacion implica el desarrollo de todas las disposiciones del ser humano, se trata
de una formacién orientada hacia la busqueda de perfeccion de la naturaleza
humana mediante la disciplina, el cultivo gracias a la instruccién y la ensefianza,
la prudencia que le permita vivir en sociedad y la moralizacion. Todo ello apunta,
ademas, a la generacion de condiciones sociales, politicas y educativas, que
permitan la formacion politica del ciudadano. Los resultados de un proceso
formativo no se producen al modo de los objetos técnicos, ni responden a
objetivos exteriores, sino que surgen de un proceso interior. En la formacion nada
se pierde dado que uno se apropia totalmente de aquello en lo cual y a través de
lo cual se forma. (Gadamer, 1984). En opinién de Hegel, la formacion supone una
superacion del punto de vista particular del sujeto y un ascenso a la generalidad,
gue acoja la racionalidad humana en sus diversas manifestaciones: teorica,
practica, de adquisicion de capacidad de juicio, de sentido comun, de tacto y de
sensibilidad estética (Gadamer, 1984, p.

42,sS.).

La formacion implica también el mantenerse abierto a puntos de vista distintos
y mas amplios, y adquirir una perspectiva general y comunitaria: “Cada individuo
que asciende desde su ser natural hacia lo espiritual encuentra en el idioma,
costumbres e instituciones de su pueblo una sustancia dada que debe hacer suya
de un modo analogo a como adquiere el lenguaje” (Gadamer, 1984, p. 43). En
consecuencia, las experiencias formativas permiten entender como se determina
esencialmente el espiritu historico mediante la apropiacion de la tradicion cultural
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y el reconocimiento de si mismo en el ser otro. La comprension clésica de la
educacién como formacion dio origen a la nocion de educabilidad del ser humano,
cuando la pedagogia se constituyd como disciplina encargada de reflexionar de
manera sistematica sobre los procesos educativos intencionales y sobre la accion
meditada del educador. Son de especial importancia Herbart y Flitner, autores que
introdujeron el término. El primero postulaba, en su Pedagogia general (1806),
que la formabilidad o capacidad del ser humano para formarse y aprender, es el
concepto fundamental de la pedagogia. Por su parte, Flitner, en su Manual de
pedagogia general (1972), hacia referencia a la formatividad indicando con ella el
conjunto de disposiciones humanas, tales como las capacidades de adaptacion, de
asimilacién y de acomodacion, gracias a las cuales pueden propiciarse la
personalizacion, la socializacion y el desarrollo humano. Estos términos han sido
traducidos al castellano como educabilidad para designar una cierta disposicion
de la persona a su formacion, a partir de ciertas potencialidades presentes en ella.
Si bien la categoria puede relacionarse con estadios previos a lo humano, es sobre
todo a la educabilidad de la voluntad para la moralidad, en el sentido kantiano, a
lo que hace referencia Herbart. Se trata de una categoria que posibilita el proceso
educativo en cuanto opera sobre la totalidad de la persona: “Educabilidad significa
la cualidad especificamente humana o conjunto de disposiciones y capacidades
del educando, basicamente de su plasticidad y ductilidad, que le permiten recibir
influencias y reaccionar ante ellas, con lo que elabora nuevas estructuras
espirituales, que lo personalizan y socializan” (Fermoso, 1981, p. 235).  Desde
la antropologia pedagdgica, Arellano (2005, p. 347, ss) sintetiza los presupuestos
de la educabilidad del ser humano comprendiendo diferentes perspectivas. Desde
el punto de vista morfoldgico, el ser humano se caracteriza frente a las otras
especies animales por su ser carente en relacidon con su constitucion corporal y sus
instintos; s6lo mediante la cultura sobrevive y deviene como ser humano. En
cuanto ser no especializado, y por lo tanto formable, gracias a la educacion la
persona puede desplegar plenamente su humanidad. Como ser abierto al mundo,
el ser humano se encuentra en una posicion excéntrica que se compensa mediante
la incorporacion de la cultura y las instituciones; dado que no esta ya listo, debe
aprender y educarse a lo largo de toda la vida Gracias a la capacidad de formarse
y a su caracter excéntrico, el ser humano, mediante su vinculacién con la sociedad
y la cultura, puede llevar a cabo los procesos de internalizacion, individuacién y
aculturacion. Fermoso sefiala que la educabilidad implica actividades y formas
para el desarrollo de las potencialidades del ser humano, por lo que resulta
necesaria para la autorrealizacion, la personalizacion y la socializacion personal
(1981, p. 236, ss). Para este autor, la educabilidad es intencional, referencial y
teleoldgica; constituye una exigencia individual, inalienable e irrenunciable, que
no esta a merced de leyes naturales y debe ser garantizada por las politicas de los
Estados (Fermoso, 1981).
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La formacion alude a las acciones a través de las cuales algo adquiere una
forma, “asi la formacién humana es la permanente construccion del ser de la
persona, la manera particular de ser si-mismo” (Campo y Restrepo, 2000, p. 8).
En un proceso al interior de las condiciones especificas que proporcionan la
sociedad y la cultura, la persona se forma mediante la sintesis de multiples
experiencias, este proceso se liga a las diversas situaciones que proporcionan la
socializacion — individuacién en la familia, la sociedad y la cultura y, en un sentido
mas intencional, la institucion educativa.

Una comprension adecuada de la formacion de la persona requiere tener en
cuenta el entorno fisico y el mundo vital donde transcurre el proceso formativo.
Desde este punto de vista es fundamental la apertura de mundo que realiza la
persona en formacién, de tal modo que puede acceder a visiones mas claras acerca
de cdmo orientar y conducir su vida, de acuerdo con ciertas elecciones vitales
mediante las cuales asimila un mundo que ha recibido de generaciones anteriores
y que proyecta a las generaciones que le sucederan.

Es fundamental enfatizar en la importancia que tiene un “nuevo humanismo”
para la educacion, lo que supone una vision amplia de la vida que, ademas de
aspectos institucionales, vincula referentes sociales, familiares y los que
provienen de los medios de comunicacion. Ahora bien, una aproximacion critica
a la problemética de la formacién humana debe también someter a un analisis
reflexivo todas aquellas situaciones que impiden la mayoria de edad mediante la
reificacion del ser humano y la instrumentalizacion econémica y politica de la
educacién. Hoy se constata la reduccién de los procesos educativos a la formacion
profesional, que introduce al individuo en una forma de vida guiada por criterios
de éxito y eficiencia, desligandose del sentido humanista que la Filosofia y la
pedagogia atribuyeron tradicionalmente a la formacion.

Formacion filoséfica y formacion integral en la institucion educativa

Debe distinguirse el sentido educativo de la formacion como educabilidad y la
formacion integral de la persona entendida como proposito institucionalizado.
Este significado pedagdgico expresa una educacion centrada en la persona como
totalidad de los ambitos de la existencia humana. Al respecto, en Colombia la Ley
115 de 1994 en su primer articulo sefiala: «La educacién es un proceso de
formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcidn integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y
deberes». En el quinto articulo de la misma ley son mencionados como fines de
la educacion: «el pleno desarrollo de la personalidad dentro de un proceso de
formacion integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva,
ética, civica y demas valores humanos; la formacion en el respeto a la vida y los
demas derechos humanos, a la paz, a los principios democréticos, de convivencia,
pluralismo, justicia, solidaridad y equidad; el estudio y comprension critica de la
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cultura nacional y de la diversidad étnica y cultural del pais; el desarrollo de la
capacidad critica, reflexiva y analitica». Este es el marco legal en el que se debe
desarrollar la educacion filoso6fica como formaciéon de la persona.

En relacion con la formacion integral, a la institucion educativa le compete una
responsabilidad fundamental. En este sentido, la formacion filoséfica debe
impregnar la vida de la escuela comprendiendo una formacién amplia de los
estudiantes que incluya los aspectos académicos (cognoscitivos), morales
précticas (politicos), corporales y expresivos (estéticos). En estas tareas la escuela
debe contar con los aportes provenientes de otros medios de socializacién como
son la familia, la comunidad y los medios de informacion, ampliados gracias a las
nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion. La institucion educativa
trabaja a partir de una interioridad pre-formada en los estudiantes, gracias a la
accion de distintos procesos de socializacion primaria, razén por la cual debe
desarrollar de manera intencional y sistematica profundas experiencias que
propicien el desarrollo personal de los educandos.  En relacién con la formacion
integral de la persona, a la Filosofia le corresponde la tarea de promover el
desarrollo del pensamiento critico como competencia para pensar
autonomamente; impulsar la comunicacion como forma privilegiada de
interaccion social; y favorecer la creatividad del educando. Mediante el desarrollo
de estas potencialidades, el aprendizaje de la Filosofia permite pensar y
experimentar las cuestiones referentes a la certeza, la justicia y la belleza. Estos
problemas deben ponerse en relacion con situaciones reales de nuestra sociedad
tales como la violencia; las formas de dogmatismo religioso, ideolégico y politico;
la violacién de los derechos humanos; la intolerancia ética y politica; la
indiferencia frente a las exigencias que plantea la formacion ciudadana. Para tales
propositos es fundamental promover la utilizacion adecuada de herramientas y los
métodos propios del trabajo filosofico.

La formacion filoséfica para el propio filosofar se convierte asi en un campo de
trabajo interdisciplinario y transdisciplinario, que puede articular la Filosofia con
los demaés saberes ofrecidos por la escuela. La formacion filoséfica implica la
identificacion de los supuestos, las creencias y las ideas previas de los que parten
las interpretaciones que pueda elaborar el estudiante, pero también el
reconocimiento de los contextos especificos en los cuales se reflexiona y se actla
para promover la apertura a nuevas opciones y alternativas. De esta manera se
promueve el examen reflexivo de distintos puntos de vista y la elaboracion de un
punto de vista personal que se exprese en la vida concreta del educando. En la
tension que se da entre la asimilacion de los bienes culturales y el desarrollo de
las potencialidades del individuo, debe procurarse un sentido de la educacion
“orientado a la formacion de la persona en su contexto, en su historia, en sus
relaciones con la naturaleza y con sus semejantes” (Hoyos, 2008, p. 15). La
formacion filoséfica para el propio filosofar se convierte asi en un campo de
trabajo interdisciplinario y transdisciplinario, que puede articular la Filosofia con
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los demas saberes ofrecidos por la escuela. La formacion filosofica implica la
identificacion de los supuestos, las creencias y las ideas previas de los que parten
las interpretaciones que pueda elaborar el estudiante, pero también el
reconocimiento de los contextos especificos en los cuales se reflexiona y se actla
para promover la apertura a nuevas opciones y alternativas. De esta manera se
promueve el examen reflexivo de distintos puntos de vista y la elaboracién de un
punto de vista personal que se exprese en la vida concreta del educando. En la
tension que se da entre la asimilacion de los bienes culturales y el desarrollo de
las potencialidades del individuo, debe procurarse un sentido de la educacion
“orientado a la formacion de la persona en su contexto, en su historia, en sus
relaciones con la naturaleza y con sus semejantes” (Hoyos, 2008, p. 15).

La formacion como respuesta al interrogante por qué ensefiar
Filosofia en la educacion media

La Filosofia es un saber que tiene la particularidad de cuestionar no sélo sus
propias ideas, sus fundamentos, sino su presencia en la educacion media.
Normalmente no se interroga sobre la importancia de las Matematicas, las
Ciencias Naturales o la Educacion Fisica, pero si se hace esto con la Filosofia.
Este interrogarse permanente corresponde a la esencia misma del filosofar, pues
la Filosofia misma no escapa a la critica filos6fica. En algin momento se ponia
en duda que fuera un conocimiento valioso para los estudiantes debido a su
abstraccion y por el momento vital que atraviesan los jovenes, pues podria
agudizar la crisis de la adolescencia. Sin embargo, esta inquietud olvida que el
estudiante necesita no sélo espacio para poder expresar sus preguntas, sino que,
ademas, requiere una orientacién y guia para afrontarlas.

El adolescente estd en condiciones de comprender el aprendizaje de la
Filosofia, en la medida en que, para su grado de evolucion personal, ha
llegado a plantearse y comprender problemas que suponen una
diferenciacion entre la realidad y el ideal; la comprension del deber ser, el
interés por la naturaleza intima del saber, la estimacion suprasensible por lo
bello, la preocupacion por las creencias y los actos religiosos (Villalpando,
1959, p. 25).

La denominada crisis de la adolescencia requiere la presencia de la Filosofia como
uno de los saberes necesarios en el proceso de formacion de los jovenes, por varios
motivos. Los problemas filoséficos les permiten madurar intelectual vy
afectivamente, también les permiten considerar el conocimiento como valioso en
si mismo, el ejercicio filos6fico contribuye a su formacion como ciudadanos de
una sociedad pluralista.



36

La presencia de la Filosofia en la educacién media permite que los jovenes
puedan desarrollar, desde el conocimiento de la problemaética filosofica,
habilidades para el debate, el didlogo y la confrontacion de ideas. Eso significa
que la clase de Filosofia y los temas que en ella se investigan, son el espacio
apropiado para que la experiencia del pensar sobre los temas mas universales
permita el desarrollo de su competencia dialdgica en un doble sentido. En primer
lugar, por tratarse de preguntas inconclusas, las preguntas filosoficas dinamizan
las clases al ser abordadas colectivamente, haciendo del didlogo un encuentro
inteligente en la busqueda del conocimiento. La Filosofia como ejercicio
dinamizador del conocimiento anima la comunicacion entre los diversos &mbitos
de la razoén, “éste es su mejor enfoque pedagodgico en el proceso educativo”
(Hoyos, 1998, p. 103). En segundo lugar, para lograr un didlogo valioso,
respetuoso y productivo en ideas y conocimiento, hay tres momentos que permiten
que el objetivo de la discusion filoséfica tenga frutos:

Estos tres momentos de la argumentacion tienen estructuras distintas: las
que definen la forma interna de los argumentos y sus relaciones logicas, las
de la concertacién con base en los mejores argumentos y las de una situacion
ideal de habla especialmente inmunizada contra la represion y la
desigualdad (Hoyos, 1998, p. 107).

Las exigencias de presentar en forma coherente y logica las ideas, aceptar los
mejores argumentos y ayudar a desarrollarlos, asi como defender un dialogo
inclusivo, respetuoso y cuidadoso sin involucrar précticas autoritarias, son
condiciones de posibilidad para que el saber filos6fico pueda desarrollarse y
satisfacer las necesidades de la formacion del estudiante de educacion media. La
educacion filoséfica es necesaria en el sentido de ayudar a que los jovenes se
enfrenten con ideas y conceptos, para manejarlos apropiandose de ellos desde sus
propias necesidades y perspectivas. En esto consiste la formacion filosofica: en
ubicarlos en la perspectiva del ejercicio de fildsofos, como amigos de la sabiduria.
La Filosofia es mas que un trabajo académico, pues por las caracteristicas de los
problemas que trabaja y por el desarrollo que se les da, constituye una de las
experiencias de formacion en las que el estudiante puede participar de manera mas
evidente como agente de su propia educacion. Esto es posible debido a que los
jévenes pueden explorar diversos caminos sin tener que llegar a un lugar
determinado, en la mayoria de los casos. La Filosofia como practica pedagogica
presenta unas exigencias especificas que pueden introducirse sin perder el
principal proposito de la educacion media, que es la formacion de la personalidad
del estudiante.
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La ensefianza de esta disciplina... debe servir de preparacion para iniciarse
en la actividad de pensamiento libre y responsable... Ensefiar al alumno a
pensar es, fundamentalmente, ayudarle a formar su personalidad,
entendiendo por ésta... la afirmacion de lo que el individuo es seglin la
auténtica libertad y responsabilidad... la Filosofia esta basada en el dialogo
auténtico, en sentido socrético, que no es sélo el intercambio de opiniones,
sino la respetuosa actitud de busqueda de una verdad comun... Este didlogo,
ademas, debe constituir una apertura hacia la historia del espiritu (Arpini,
1988, p. 9).}

Es claro que en todas las asignaturas del plan de estudios en la educacion media
encontramos el trabajo del pensamiento en torno a conocimientos, pero en la
Filosofia la realidad social e historica en la que se desarrolla nuestra existencia es
reflexionada en relacion con el presente inmediato, con el legado histérico al que
nos debemos, con nuestra responsabilidad hacia las futuras generaciones y hacia
el planeta en general. En el didlogo con los filsofos no nos encontramos ante algo
distante e inmovil, sino que reconocemos, por nuestra historicidad, el pasado en
su dinamica presente y su proyeccién inevitable sobre el porvenir. Ademas, las
dinamicas sociales y econémicas en las que vivimos hacen que los procesos de
manipulacion y dominacion sean mas sutiles y eficaces que los conocidos en el
pasado.

La Filosofia como tarea renaciente y siempre inacabada tiene un lugar hoy.
Su labor sera eminentemente reflexiva, a fin de que el hombre sea capaz de
comprender las consecuencias globales de los comportamientos
individuales... critica ante el riesgo de manipulacion y alienacién que
acecha en la informacion y la propaganda... integradora frente a un
panorama cientifico excesivamente especializado... orientadora en la
aplicacion sistematica de las ciencias a tareas practicas y concretas
(Santiuste, 1984: 12).

La Filosofia es un trabajo de critica que permite al estudiante pensar su situacion
y analizar mejor el contexto al que pertenece, asi como proyectar su accion
personal y social sobre el mundo. Para esto es necesario que el ejercicio filosofico
pueda liberarse del afan de especializacion y de utilidad inmediata del
conocimiento propio de nuestra época. Por su naturaleza, la Filosofia es un saber
universal no sélo por relacionarse con todos los campos de conocimiento sino por
su aspiracion a la totalidad en la busqueda del sentido racional de la realidad
natural, social, cultural e histérica. Es necesario mencionar que la Filosofia se
desarrolla en contacto permanente con los conocimientos de las diversas areas del
saber, relacionandolas, replanteando sus problemas y sus preguntas, pensando el
sentido del conocimiento desde su relacion con las ciencias y las artes. La
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experiencia del estudiante en el contacto con la Filosofia le revela como el
conocimiento de un &rea especifica del saber adquiere sentido en su referencia a
los deméas campos de conocimiento y hace evidente que ante los supuestos y los
prejuicios que acompafan todo discurso es posible asumir una actitud critica para
validarlos colectivamente, rechazarlos o reformularlos.

Orientaciones pedagogicas
Pedagogia, Filosofia y competencias.

Desde la antigua Grecia, la Filosofia ha incidido en la elucidacion conceptual de
temas fundamentales para la formacion de los estudiantes, entre otros, destacamos
los problemas del conocimiento humano, el arte y la estética, y la formacién en
valores, ciudadania y democracia. En contextos escolares el trabajo sobre estas
tematicas fundamentales esta relacionado con la reflexion acerca de las practicas
pedagdgicas de ensefianza y aprendizaje que hacen posible la apropiacion critica
y reflexiva de la tradicion filosofica por parte de los estudiantes, en términos de
un aprender a filosofar contextualizado en relacion con los problemas de cada
época. En sus reflexiones acerca de la pedagogia, Kant sefiala que el hombre tiene
necesidad de cuidados y de educacién porgue en ellas esta el gran secreto de la
perfeccion de la naturaleza humana. Para el filésofo, la pedagogia es aquella
actividad mediante la cual se forma al hombre para poder vivir en libertad,
postulado que coincide con los de su Filosofia. La relacion educacion y Filosofia
iniciada en la Grecia antigua, proveera en los siglos XVI1 y XVIII las bases o las
raices de la pedagogia moderna. Como ya se ha indicado, Herbart, exponente de
la constitucion de la pedagogia como ciencia, consideraba que tanto la ética como
la psicologia proporcionaban sus fundamentos. Para Herbart, la labor del educador
consiste en edificar el espiritu infantil y construir con esmero una experiencia
determinada (Narodowski, 1994). En los siglos XIX y XX, “la pedagogia se refiri6
a la profesion del maestro, la practica, los métodos y técnicas de ensefiar, a la
reflexion de esta practica con fines expresivos, descriptivos y prescriptivos, a los
saberes de los maestros y, en particular, a la reflexion erudita que podriamos
identificar con la filosofia de la educacion” (Vasco, 2008, p. 123).

De las anteriores argumentaciones podemos sefialar que la pedagogia tiene sus
raices en la Filosofia de la llustracion, no obstante, el saber pedagogico ha ido
construyendo su propio territorio de problematizaciones, nociones, conceptos,
objetos de discursos, reglas de enunciacion y préacticas hasta constituirse en un
campo del conocimiento centrado, para algunos tedricos, en la ensefianza
(Zuluaga, vasco y Boom), y para otros en practicas discursivas y comunicativas
(Mockus, Herndndez y Diaz). Con el objeto de reducir, precisamente, la brecha
entre los saberes propios de las disciplinas y los saberes provenientes de la praxis



39

y la accion social, se introduce en el contexto escolar el concepto de
«competencia».

Se entiende por competencia un «conjunto de conocimientos, habilidades,
actitudes, comprensiones Yy disposiciones cognitivas, socio afectivas y
psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si para facilitar el desempefio
eficaz y con sentido de una actividad en contextos relativamente nuevos y
retadores» (MEN, 2006, p. 49). La adopcion del concepto de competencia por la
pedagogia obedece a los siguientes principios:

a) Entender la actividad cognitiva y su caracter situado y dependiente del
contexto. Desde los presupuestos de la psicologia cognitiva se establece
un vinculo entre actividad cognitiva y cultura de manera que: “no existe
una naturaleza humana por fuera de la cultura y las acciones humanas son
situadas en un escenario cultural que no depende de factores
intrapsiquicos” (Torrado, 1998: 31). En este sentido, la actividad
cognoscitiva esta relacionada con la proximidad cultural; dicha actividad
se despliega en una situacion determinada y se diferencia de acuerdo con
los usos particulares y las herramientas culturales. Lo cual lleva a proponer
que “mas que determinar las capacidades intelectuales de los individuos
se busca establecer su saber hacer” (Torrado, 1998, p. 34).

b) Definir la actividad cognitiva en términos de competencias y no de
conocimientos y actitudes. El estudio de la actividad cognitiva se centra
en lo que el sujeto hace, es decir, en las actuaciones como espacio donde
el cual se puede observar la manera en que el estudiante usa los
conocimientos, las habilidades y resuelve problemas. La competencia es
inseparable de la actuaciéon porque la realizamos actuando a partir de
nuestros conocimientos y de nuestro ‘“saber hacer” (competencia)
(Torrado, 1998).

c) La competencia esta relacionada con el mundo escolar y los significados
sociales. Las competencias académicas guardan relacion con las
competencias especificas de la cotidianidad. Los aprendizajes de la
escuela deben estar relacionados con las experiencias cotidianas de los
estudiantes en contextos sociales y culturales como la familia, el barrio,
entre otros. El conocimiento impartido en la escuela tiene importancia para
la vida del estudiante (Hernandez y otros, 1998). La relacion entre
competencias académicas y vida cotidiana implica el reconocimiento de la
diversidad cultural, los modos particulares de razonamiento y el impacto
que sobre el INDICADOR educativo tienen los contextos de socializacion
y la misma cultura (Torrado, 1998).

Competencias para el ejercicio del filosofar: La presente propuesta pedagogica implica
que las actividades de ensefianza y aprendizaje promuevan el desarrollo de ciertas
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competencias basicas. Estas son las competencias comunicativas, matematicas, cientificas
y ciudadanas. Las primeras residen en saber producir y comprender textos de diversos
géneros, apreciar obras literarias, caracterizar la informacion que se transmite por los medios
de comunicacion masiva y emplear sistemas de comunicacion no verbal. Las competencias
matematicas radican en saber formular problemas, modelar situaciones, emplear diferentes
representaciones, interpretar y comunicar simbolos matematicos y establecer conjeturas. Las
cientificas consisten en saber indagar, usar el conocimiento y explicar fendmenos en el
dominio de las ciencias naturales, asi como en saber interpretar, argumentar y proponer en
el &rea de ciencias sociales. Finalmente, las competencias ciudadanas residen en conocer las
normas de convivencia y participacion (cognitiva), saber manejar las emociones
(emocional) y mantener una buena disposicion animica (actitudinal).

Las competencias se evidencian en los desempefios o acciones del estudiante
que permiten al docente valorar el nivel de las mismas. Asi pues, una competencia
es una potencialidad que se actualiza o se expresa de manera concreta en una serie
de acciones o desempefios. Ahora bien, una competencia «no es independiente de
los contenidos tematicos de un &mbito del saber qué, del saber cémo, del saber
por qué o del saber para que, pues para el ejercicio de cada competencia se
requieren muchos conocimientos, habilidades, destrezas, comprensiones,
actitudes y disposiciones especificas del dominio de que se trata, sin los cuales no
puede decirse que la persona es realmente competente en el &mbito seleccionado»
(MEN, 2006, p. 12). Por consiguiente, aunque la Filosofia se alimenta de la
relacion con otros campos disciplinares, es un dominio del saber especifico que
requiere el desarrollo de algunas competencias propias. En este sentido, se
considera que la ensefianza de la Filosofia en la educacion media debe promover
el desarrollo de las competencias asociadas al pensamiento critico, a la
comunicacion y a la creatividad. Estas competencias son interdependientes e
implican y hacen méas complejo el desarrollo de las competencias comunicativas,
matematicas, cientificas y ciudadanas.

Competencia critica

La competencia critica se orienta al ejercicio autonomo y publico de la razén
(Kant, 1784). El ideal ilustrado de conducir la vida de acuerdo con los dictamenes
del propio entendimiento expresa bien lo que se pretende promover mediante el
filosofar como ejercicio libre de la propia razon. Se trata de fomentar la autonomia
y la dignidad del sujeto, lo cual se hace evidente en su desempefio al examinar de
manera permanente y metodica las razones de los demas y las propias razones,
para conseguir una manera confiable de situarse frente al mundo (Descartes,
1637). Poner en entredicho las creencias y opiniones permite acceder con
transparencia a los fendémenos tal como se dan en el mundo (Husserl, 1928). Este
tipo de ejercicio de la razon implica como desempefio seleccionar la informacion
recibida y sus fuentes, pero también requiere la toma justificada de posiciones
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propias ante diferentes puntos de vista. El ejercicio de filosofar consiste en superar
el plano de las opiniones elaboradas a partir del sentido comun, en el plano de la
doxa (opinidn), y de adoptar un criterio s6lidamente fundamentado en las mejores
razones, que se ubican en el plano de la episteme (conocimiento racional).

El pensamiento critico se evidencia en el examen de las posturas ajenas, pero
también en el de las propias, por lo que contribuye al desarrollo de la auto-critica
necesaria para tomar distancia de las propias posiciones y de los marcos
paradigmaticos desde los que ellas son formuladas. Se trata de evaluar el propio
pensamiento desde diversos puntos de vista y de contemplar los objetos de estudio
desde diferentes perspectivas. La autocritica permite constatar que todo
pensamiento tiene limites por operar en un campo intelectual determinado. Esta
critica del propio pensamiento se hace visible en el estudiante a través del aprecio
por la interdisciplinariedad y la integracion de conocimientos propios de diversas
areas del saber.

La competencia critica posibilita la emancipacion del sujeto y permite apreciar la
parcialidad de las pretensiones de verdad y de validez, asi como la necesidad de
examinarlas mediante la critica reciproca (Habermas, 1983). El pensamiento critico es
de segundo orden, es decir, supone un pensamiento ya conformado y se resuelve en un
movimiento de la critica hacia la autocritica. La competencia critica no sélo opera sobre
conceptos, ideas, y evidencias, sino también abarca reglas semanticas, sintacticas,
pragmaticas, l6gicas y comunicativas. El desarrollo del pensamiento critico mediante el
ejercicio filoséfico amplia las posibilidades de transformar los contextos particulares
buscando unas mejores condiciones de vida para los ciudadanos y para la preservacion
del entorno (Freire, 1967).

Competencia dialdgica

El ejercicio del filosofar permite superar la relacion pedagogica tradicional establecida
entre un sujeto activo que transfiere el conocimiento y un sujeto pasivo que lo recibe,
para concebirla en términos de una relacion intersubjetiva de naturaleza comunicativa.
Se trata de una interaccion pedagogica fundada en el dialogo, que permite el
reconocimiento de los saberes previos que se manifiestan en la practica pedagdgica y
de los objetos de estudio que alli se abordan (Freire, 1969). Mediante la antigua préactica
del didlogo filosofico se reconocen y se critican mutuamente las razones, las
pretensiones de verdad, de validez y de autenticidad, posibilitando asi el desempefio de
la argumentacion profunda y el pluralismo necesario para vivir la democracia. El
gjercicio del filosofar consiste en una practica comunicativa a través de la cual maestros
y discipulos involucran razones, emociones y expectativas. El dialogo filosofico debe
basarse en el desempefio de reconocer los contextos y el fundamento de las razones, asi
como de construir confianza entre los interlocutores; gracias a ello es posible alcanzar
una mejor aprehension del mundo, de la subjetividad propia y de la subjetividad de los
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demas (Burbules, 1999). A partir de problemas concretos, la comunicacion posibilita en
el ejercicio filosofico el dialogo critico con las tradiciones como agentes vivos que
permiten una mejor comprension de la realidad. Este es el origen del método dialéctico,
en el que desempefios tales como la deduccion de principios y la demostracion de
enunciados, se hacen posibles a partir de argumentos contrapuestos. La Filosofia
contemporanea ha mostrado como este método permite una mejor comprension de la
realidad para su transformacién. En actitud abierta al descubrimiento y a la
comprension, la interpretacion de textos filosoficos permite afinar los propios juicios y
hace posible el fomento de la competencia dial6gica mediante el ejercicio del filosofar,
a la vez que permite profundizar el conocimiento, comprender las implicaciones del uso
del lenguaje y desarrollar la sensibilidad del sujeto. En la competencia dial6gica los
desempefios de la percepcion y el analisis se combinan para mostrar como la
interpretacion no es una labor pasiva sino un acto creativo de reconstruccion de la
realidad (Gadamer, 1984). Mas all& de la comprension de textos, de obras de arte y de
otras producciones culturales, el trabajo filos6fico posibilita el desempefio de la
argumentacion y da un sentido trascendental a las problematicas de la vida cotidiana.
Es asi como la Filosofia permite hacer hermenéutica no sélo sobre la objetivacion de
expresiones culturales sino también sobre la misma accion humana (Ricoeur, 2002).

Competencia creativa

La educacion filosofica como préactica efectiva de la reflexion filosofica estimula en el
estudiante la creacion de formas alternativas de experimentar el mundo, de representarlo
y de actuar en él. Desde el punto de vista de la competencia creativa, el ejercicio del
filosofar puede ser visto como educacién suscitadora (Salazar, 1967), pues como
expresion de la libertad del espiritu humano fomenta el desempefio del pensamiento
divergente, gracias al cual es posible ir mas alla de la realidad dada y sospechar cursos
inéditos que pueden desembocar en la transformacion de la realidad. Los desempefios
asociados a la competencia creativa estan relacionados con el ejercicio del pensamiento
formal, que en la actividad filosofica tiene que ver con el manejo de conceptos,
operaciones y principios logicos, con la formulacion de demandas intersubjetivas y con
la abstraccion de formas estéticas producidas y percibidas. La abstraccion como
desempefio es potenciada mediante el ejercicio filosofico y favorece la invencion vy el
descubrimiento. El ejercicio del filosofar desarrolla la heuristica que se hace evidente
en desempefios como formular nuevos problemas a partir de los datos hallados en la
realidad y de encontrar nuevas soluciones a problemas ya conocidos. En ello juega un
papel central la formulacion de preguntas como orientacidn de la discusion y como base
para la elaboracion de nuevas preguntas (Gadamer, 1984). El espiritu emancipatorio
propio de la reflexién filosofica se manifiesta en el desempefio de formular nuevas
interpretaciones de textos, de obras artisticas, de hechos histéricos y de condiciones
sociales que sirven como material de base para la reflexion filosofica. En el plano
propositivo, la interpretacion novedosa de problemas sociales y la formulacion de
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soluciones alternativas a tales problemas son desempefios que evidencian el poder
sobreponerse a circunstancias adversas y crear mejores condiciones de vida, pues la
Filosofia no se limita a describir la realidad sino debe ser fundamento para transformarla
(Marx, 1845).

Competencias basicas y ensefianza de la Filosofia

El fomento de las competencias bésicas y de sus relaciones con las especificas de cada
disciplina —en este caso, con las de la filosofia-, permite ampliar la comprensién que el
estudiante tiene del mundo y de la sociedad en que se desenvuelve, orientando el
desempefio personal hacia la cooperacion social. Las competencias comunicativas, con
las que se “hace referencia al poder que tiene un hablante de comunicase de manera
eficaz en contextos culturalmente significantes” (ICFES, 1998, p. 30), se desarrollan
mediante la creacion de ambientes de aprendizaje, representado en situaciones
comunicativas, donde el lenguaje del estudiante puede manifestarse de diversas
maneras. Las competencias en el campo de la filosofia contribuyen al desarrollo de las
comunicativas, pues la formacion filosofica es en esencia una actividad en la que se
fomentan procesos de reconstruccién de sentido o interpretacion, a partir de la lectura
rigurosa de textos en los cuales se puede encontrar lo que un autor ha querido transmitir
sobre un asunto determinado. Pero, adicionalmente, estos textos implican en muchas
ocasiones la comprension de nociones provenientes de otras disciplinas -ya sean
historicas, cientificas o artisticas-, a partir de las cuales, parece inevitable plantear
ciertos problemas filoséficos. Estos Gltimos surgen de la necesidad de dar respuestas a
los distintos interrogantes que nacen de la experiencia que tienen los jévenes en el
mundo de la vida, en el que interactdan con los demas y con la naturaleza. Asi, se
fomenta otro proceso propio de las competencias comunicativas, que consiste en la
creacion de nuevos significados que amplian el horizonte simbolico del estudiante, lo
cual es importante para comunicar sus ideas e interactuar con los demas. Las actividades
diarias en la ensefianza de la filosofia favorecen la produccién textual, tanto oral como
escrita. En efecto, el ejercicio filoséfico de mayor profundidad y cuyos resultados
pueden llegar a ser significativos en el desarrollo de competencias basicas es la escritura.
Si “pensar es lo por pensar” (Heidegger, 2005), es decir, lo que merece ser pensado, la
produccion escrita es la mas apropiada para concretar esta tarea, pues implica
reorganizar las ideas, establecer jerarquias en los argumentos, enunciar conclusiones
sobre el tema tratado.

Igualmente, la competencia dialogica incrementa todo el espectro de habilidades que
hacen parte no solo de las competencias comunicativas, sino también de las ciudadanas.
La préactica de la ensefianza de la filosofia demanda crear ambientes de aprendizaje para
la exposicion y la creacion de pensamientos. En esta actividad es fundamental que el
joven aprenda a escuchar al otro, interprete el sentido que se quiere comunicar y, a partir
de ello, elabore el mejor argumento con el que se debe interactuar. El ejercicio de hablar
y escuchar, de preguntar y responder, exige una actitud de apertura al otro, un esfuerzo
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para interpretarlo, al mismo tiempo que el de buscar las mejores razones por las cuales
se considera que un argumento es el mejor. De la solidez de la argumentacion va a
depender en gran parte la credibilidad para aceptar que una propuesta posee mayor nivel
de veracidad que otra. Asi mismo, la actitud de escuchar implica el desarrollo de las
competencias ciudadanas, que residen en conocer las reglas de convivencia y
participacion, saber expresar las emociones y conservar un buen estado de animo. Las
competencias matematicas, requieren procesos de argumentacién, produccion y
generalizacion de razonamientos, comunicacion de simbolos, empleo de distintos tipos
de representaciones, descripcion de relaciones matematicas, uso de lenguajes escritos,
orales, pictéricos, formulacién de problemas a partir de situaciones hipotéticas y reales,
con sus respectivas propuestas de solucion, entre otros aspectos; recogen de las
competencias de la filosofia herramientas importantes, por cuanto las habilidades y
destrezas alli desarrolladas permiten establecer relaciones entre los diferentes
componentes de cada uno de los tipos de pensamiento matematico y a su vez con otros
tipos de conocimiento. La competencia critica busca que se adquiera una posicion
autonoma, lo que precisa tomar distancia de un saber previo, dar el mejor argumento y
hacerlo de manera tal que se acepte que la respuesta dada es la adecuada. Estos aspectos,
contribuyen al desarrollo del pensamiento matematico, puesto que fortalecen procesos
de interpretacion, analisis, generalizacién de diversas situaciones, favorecen la
construccién de un lenguaje formal, el uso de simbolos con el cual se puede evaluar
cadenas de razonamientos para identificar su coherencia y nivel de verdad.

Las competencias cientificas, que implican el uso comprensivo del conocimiento
cientifico, la capacidad de construir explicaciones y realizar indagaciones, tienen en las
competencias que se desarrollan en filosofia una posibilidad para su incremento,
especialmente si se reconoce que el enfogque de ensefianza por competencias se aleja de
entender la educacion como una actividad centrada en la transmision de conocimientos
que deben ser memorizados. En una opcion alterna, se trabaja para que el estudiante
desarrolle habilidades para hacer uso creativo de los conocimientos que ha consultado
y, con base en esta fusién, construya explicaciones que den cuenta de las relaciones
existentes en los fendmenos naturales y sociales. En este sentido, la competencia critica
fomenta la necesidad de pensar por cuenta propia, de no dar por aceptado un
conocimiento basado en la autoridad o en la tradicion.

Una de las reflexiones propias de la filosofia, la epistemoldgica, tiene que ver con la
génesis, los métodos y la finalidad de la produccion del conocimiento cientifico; implica
que el estudiante comprenda y asuma una posicion critica sobre los caminos y
mecanismos por los cuales un conocimiento pretende ser reconocido como verdadero al
interpretar la realidad, lo mismo que pensar las consecuencias sociales, culturales y
politicas de su proyeccion. Las competencias que se desarrollan en las ciencias sociales
y en la filosofia sirven para contextualizar y animar la reflexion sobre la finalidad de la
ciencia y la tecnologia, sobre sus consecuencias -favorables o no- para la vida social y
el cuidado del entorno natural. Semejante reflexion es importante para la formacion de
generaciones que aprendan a pensar y a tomar decisiones por cuenta propia,
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considerando lo que es més conveniente para lahumanidad. Las competencias bésicas
son aquellos conocimientos, destrezas y disposiciones de toda indole, que
apropiadamente relacionados entre si facilitan el desempefio flexible, eficaz y con
sentido de las actividades necesarias para enfrentar los contextos nuevos y retadores del
mundo actual. Preguntarse por la relacion de dichas competencias con la ensefianza de
la Filosofia significa interrogar por la utilidad o el beneficio que ella puede proporcionar
a la vida de los estudiantes en particular, asi como a la de los ciudadanos en general. En
otras palabras, implica responder a la pregunta: ¢para qué sirve la filosofia en el mundo
actual? Que la vida del hombre contemporaneo demanda conocimientos y habilidades
comunicativas, matematicas, cientificas y ciudadanas es un hecho, pues su desarrollo
constituye una contribucion fundamental a la formacion de la persona humana. Pero,
¢por qué las competencias filoséficas serian necesarias o, al menos, Utiles para vivir en
la actualidad? Resumimos la respuesta que hasta aqui hemos ofrecido: la ensefianza de
la filosofia sirve para formar sujetos autbnomos, amantes del didlogo y de la creatividad,
lo cual enriquece sin duda el desarrollo de las competencias basicas; y como éstas son
indispensables para vivir en el mundo contemporaneo, entonces el aumento de su
desarrollo, procurado por el de las especificas de la filosofia, resulta sumamente dtil.

Diagnostico vy contextualizacion

El analisis del rendimiento escolar constituye un elemento clave en el diagndstico de
cualquier sistema educativo, por eso, en la Institucion Educativa Gilberto Alzate
Avendafio, su diagnoéstico va dirigido, como aqui se hace, a comprobar lo que los
alumnos aprenden en la Institucidn con respecto a las materias fundamentales, a adquirir
conocimientos que le sirvan y les favorezcan en un futuro. En cuanto a la poblacién de
estudiantes examinada, hay que tener en cuenta en este diagnostico, que la poblacion de
los estudiantes oscila entre los 15, 16 y 17 cursan los grados 10 y 11 respectivamente,
siendo una poblacién mixta.

Un diagnostico sobre el rendimiento escolar en el area de filosofia en el Alzate
Avendafio, quedaria evidentemente incompleto si no proporcionase algunas pistas sobre
las diferencias existentes en su interior, por ejemplo, son dos horas semanales cuando
deberian de ser tres. Si el objetivo fundamental que se persigue es el de descubrir las
posibles deficiencias en el area de filosofia, no parece ldgico quedarse luego en el
ambito de las meras generalizaciones, sin descender al detalle de hasta qué punto pueden
ser ellas aplicadas a los distintos contextos y areas de actuacion. Las medias estadisticas
y las valoraciones generales son sin duda de gran utilidad, pues proporcionan una vision
globalizada de los problemas y de sus posibles soluciones que es valida tanto para
encauzar la politica educativa en su conjunto como para servir a los centros y a los
agentes educacionales de motivo de reflexion. Pero las medias son siempre calculadas
sobre resultados diversos, y podrian ocultar en ocasiones situaciones de gran disparidad.
Es preciso por eso descender al detalle de cada caso, al menos en aquellos sectores y
areas de actuacion que sean connaturales al sistema educativo mismo, en este caso la
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filosofia. Por lo anterior, las medias estadisticas y las valoraciones generales, estaran en
construccion a partir del afio en curso, para de esta manera tener ideas claras sobre el
area de filosofia en los afios venideros.

Finalmente, se cuenta con tres (3) secciones: Seguros Bolivar, San Isidro y Carlos
Villa, todas con jornadas en la mafiana, tarde y en la sede principal con una jornada mas,
es decir, la nocturna, y el anexo, donde funciona los grados sextos. En estos momentos
se cuenta con una poblacién de: 3.200 estudiantes, estratificado de la siguiente manera:
Estrato 0 (desarraigados) 1, 2 y 3. Donde la gran mayoria se encuentra en el estrato 1 y
2. Nuestra institucion es de caracter mixta, desde la basica primaria, basica secundaria
y media académica-media técnica.

Resultados historicos pruebas SABER 11

Este reporte incluye comparaciones a través de las cuales podra saber como han
cambiado los resultados del establecimiento educativo o de las sedes seleccionadas a
través del tiempo. Es importante que identifique si los cambios producidos en el
establecimiento educativo o en alguna sede/jornada siguen alguna tendencia, por esta
razon se presenta informacidn correspondiente a los siguientes niveles de agregacion:

Colombia

» Entidad Territorial Certificada (ETC) a la que pertenece el establecimiento.

» Establecimientos oficiales (rurales y urbanos) de la ETC correspondiente. [
Establecimientos privados de la ETC correspondiente.

Se mostraran resultados por sedes cuando éstas existan y hayan sido seleccionadas
previamente. Siempre que haya mas de una jornada al interior de una misma sede o
establecimiento se mostraran resultados para cada una de ellas. Informacion del
establecimiento educativo.

Lectura de resultados

El porcentaje de estudiantes en el nivel de desempefio 1 del nivel de agregacion:

Sede 1 en la aplicacion 2018-2 es considerablemente mayor al de 20172y
considerablemente mayor al de 2016-2. Colombia en la aplicacion 2018-2 es
considerablemente mayor al de2017-2y considerablemente mayor al de 2016-2. ETC en
la aplicacion 2018-2 es considerablemente mayor al de 2017-2 y considerablemente
mayor al de 2016-2. Establecimientos oficiales urbanos etc. en la aplicacién 2018-2 es
considerablemente mayor al de 2017-2y considerablemente mayor al de2016-2.
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Establecimientos oficiales rurales etc. en la aplicacion 2018-2 es similar al de2017-2y
similar al de 2016-2. Establecimientos privados etc. en la aplicacion 2018-2 es similar
al de2017-2y similar al de 2016-2.

Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio: Los niveles de desempefio
describen lo que saben y saben hacer los estudiantes de acuerdo las especificaciones de
una determinada prueba del examen. Se establecieron cuatro niveles de desempefio:
Insuficiente, Minimo, Satisfactorio y Avanzado, entre los cuales el Satisfactorio se
define como el nivel esperado. La suma de los porcentajes puede no ser exactamente
100% debido a aproximaciones decimales. Los simbolos que se muestran al lado de los
datos resumen la informacion contenida en la lectura de resultados e indican si el
porcentaje de estudiantes dela Gltima aplicacion consultada, en determinado nivel de
desempefio, es mayor, Reporte de resultados historicos del examen Saber 11 para
establecimientos educativos. Sede 1 en la aplicacion 2018-2 es considerablemente
mayor al de 20172y considerablemente mayor al de 2016-2. Colombia en la aplicacién
2018-2 es considerablemente mayor al de2017-2y considerablemente menor al de 2016-
2. ETC en la aplicacién 2018-2 es considerablemente mayor al de 2017-2 y
considerablemente menor al de 20162. Establecimientos oficiales urbanos etc. en la
aplicacion 2018-2 es considerablemente mayor al de 2017-2y considerablemente menor
al de 20162. Establecimientos oficiales rurales etc. en la aplicacién 2018-2 es
considerablemente menor al de 2017-2y considerablemente menor al de 2016-

2.

Establecimientos privados etc. en la aplicacion 2018-2 es similar al de2017-2 y menor al de
2016-2. El porcentaje de estudiantes en el nivel de desempefio 3 del nivel de agregacion:
Sede 1 en la aplicacion 2018-2 es considerablemente menor al de 20172y considerablemente
menor al de 2016-2. Colombia en la aplicacion 2018-2 es considerablemente menor al de
2017-2 y considerablemente menor al de 2016-2.

ETC en la aplicacion 2018-2 es considerablemente menor al de 2017-2 y
considerablemente menor al de 2016-2. Establecimientos oficiales urbanos etc. en la
aplicacion 2018-2 es considerablemente menor al de 2017-2y considerablemente menor
al de 2016-2. Establecimientos oficiales rurales etc. en la aplicacion 2018-2 es
considerablemente mayor al de 2017-2y considerablemente mayor al de2016-2.
Establecimientos privados etc. en la aplicacion 2018-2 es considerablemente menor al
de 2017-2y considerablemente menor al de 2016-2. El porcentaje de estudiantes en el
nivel de desempefio 4 del nivel de agregacion:

Sede 1 en la aplicacion 2018-2 es considerablemente menor al de 20172 y
considerablemente menor al de 2016-2. Colombia en la aplicacion 2018-2 es similar al
de 2017-2y mayor al de2016-2. ETC en la aplicacion 2018-2 es similar al de 2017-2y
mayor al de 2016-2. Establecimientos oficiales urbanos etc. en la aplicacién 2018-2 es
similar al de 2017-2y mayor al de 2016-2. Establecimientos oficiales rurales etc. en la
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aplicacion 2018-2 es similar al de2017-2 y mayor al de 2016-2. menor o igual al
porcentaje registrado en aplicaciones anteriores. Las comparaciones correspondientes
al porcentaje de estudiantes en cada nivel de desempefio son directas, es decir que no
fueron generadas a partir de la aplicacion de alguna metodologia especial. A
continuacion, se presenta el significado de cada simbolo: Indica que los resultados de la
ultima aplicacion consultada son iguales a los obtenidos en la aplicacion donde aparece
el simbolo. Indica que los resultados de la ultima aplicacion consultada son mayores a
los obtenidos en la aplicacion donde aparece el simbolo. Indica que los resultados de la
ultima aplicacion consultada son menores a los obtenidos en la aplicacion donde aparece
el simbolo. Si el porcentaje de estudiantes del establecimiento educativo en el nivel de
desempefio Insuficiente disminuye entre dos aplicaciones es acertado afirmar que la
comparacion favorece al establecimiento educativo. La comparacion de resultados
también favorecera al establecimiento educativo cuando el porcentaje de estudiantes en
el nivel de desempefio Avanzado aumente. La situacion es diferente al analizar los
cambios presentados en los niveles Minimo Satisfactorio, en estos casos el caracter de
las comparaciones (favorable desfavorable) dependera de los cambios presentados en
los demas niveles de desemperfio. Reporte de resultados historicos del examen Saber 11
para establecimientos educativos Establecimientos privados etc. en la aplicacion 2018-
2 es considerablemente mayor al de 2017-2y considerablemente mayor al de2016-2.
9Reporte de resultados histéricos del examen Saber 11 para establecimientos
educativos9. 3.2 Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en Lectura critica
¢Coémo interpretar la grafica 3?2? Esta grafica muestra los cambios evidenciados en el
porcentaje de estudiantes en cada nivel de desempefio. El escenario ideal es aquel en el
cual el segmento de color rojo/verde disminuye/aumente a través del tiempo. Para
facilitar el analisis de los resultados sugerimos responder las siguientes preguntas en el
orden propuesto:

1. ¢El porcentaje de estudiantes del establecimiento educativo o de alguna
sede/jornada en el nivel de desempefio Insuficiente/Avanzado disminuye aumenta a
través del tiempo?

2. ¢Sucedio6 lo mismo en el pais o0 en la ETC a la que pertenece el establecimiento o
la sede/jornada? De ser asi, los cambios presentados podrian apreciarse en la mayoria
de establecimientos educativos del pais o de la ETC correspondiente.

3. ¢Sucedio lo mismo en los establecimientos oficiales privados? De ser asi, los
cambios presentados podrian presentarse en la mayoria de establecimientos educativos
oficiales o privados de la ETC correspondiente. 10Reporte de resultados histéricos del
examen Saber 11 para establecimientos educativosl0. 3.3 Promedio y desviacion
estandar en Lectura critica Nivel de agregacion Promedio Desviacion:

El siguiente ejemplo ilustra la forma en la que debe interpretar los simbolos y sus
colores. Para mayor claridad sugerimos consultar las respuestas a las preguntas
planteadas sobre el lado derecho del reporte. Promedio: Representa el desempefio medio
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de los estudiantes en determinada prueba; se reporta en una escala de 0 a 100 puntos,
sin decimales. Para comparar resultados a través del tiempo, la media de la escala
definida en la primera aplicacion del examen (2014-2) se fij6 en 50 puntos y su
desviacidn estandar en 10 puntos. Desviacion estandar: Es una medida de dispersion de
los datos. Cuanto maés alto sea este valor, mas alejados del promedio se encontraran los
resultados de los estudiantes, lo cual indica mayor dispersion o heterogeneidad entre los
puntajes obtenidos por ellos. Esta tabla NO le permitird comparar los resultados del
establecimiento educativo con aquellos obtenidos por alguna sede/jornada o algun nivel
de agregacion. Los simbolos que se muestran al lado de los datos resumen la
informacion contenida en la lectura de resultados e indican si el promedio o la
desviacion estandar de la ultima aplicacion consultada es considerablemente mayor,
menor o similar a la obtenida en aplicaciones anteriores. El procedimiento aplicado para
establecer las comparaciones correspondientes al promedio y a la desviacion estandar
fue desarrollado a partir de la metodologia del tamafio del efecto; para mayor
informacion consulte el Informe Técnico del examen Saber1l. El color del simbolo
indica si el cambio evidenciado en el resultado es favorable (verde) o no (rojo). Tenga
en cuenta que los simbolos y sus colores son relativos a la tendencia observada en el
resultado analizado. Disminuir considerablemente el puntaje promedio es desfavorable
ya que indica una caida en el desempefio medio de los estudiantes; si el cambio
evidenciado en el promedio esta acompafiado de un aumento en la desviacion estandar,
la comparacion relativa a este resultado también sera desfavorable, pues aunque existan
mayores posibilidades de contar con estudiantes que hayan mejorado su desempefio, un
aumento en la dispersion indicaria mayores brechas de aprendizaje entre los estudiantes,
caracteristica que dificulta el proceso de ensefianza dado que no existiria un nivel comun
de competencias en el aula de clases. Si en el ejemplo 11Reporte de resultados histéricos
del examen Saber 11 para establecimientos educativos1l.

Lectura de resultados

El promedio obtenido por el nivel de agregacion: Sede 1 en la aplicacion 2018-2 es
similar al de 2017-2y similar al de2016-2. Colombia en la aplicacion 2018-2 es similar
al de 2017-2y similar al de2016-2. ETC en la aplicacion 2018-2 es similar al de 2017-
2y similar al de 20162. Establecimientos oficiales urbanos etc. en la aplicacion 2018-2
es similar al de 2017-2y similar al de 2016-2. Establecimientos oficiales rurales etc. en
la aplicacion 2018-2 es similar al de2017-2y similar al de 2016-2. Establecimientos
privados etc. en la aplicacion 2018-2 es similar al de2017-2y similar al de 2016-2. La
desviacion estandar del promedio obtenida por el nivel de agregacion:

Sede 1 en la aplicacion 2018-2 es similar al de 2017-2y similar al de2016-2.
Colombia en la aplicacion 2018-2 es similar al de 2017-2y similar al de2016-2.
ETC en la aplicacion 2018-2 es similar al de 2017-2y similar al de 20162.
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Establecimientos oficiales urbanos etc. en la aplicacion 2018-2 es similar al de 2017-2
y similar al de 2016-2. Establecimientos oficiales rurales etc. en la aplicacion 2018-2 es
similar al de2017-2y similar al de 2016-2. Establecimientos privados etc. en la
aplicacion 2018-2 es similar al de2017-2y similar al de 2016-2. anterior, la disminucion
del promedio estuviese acompafiada de una tendencia decreciente en la desviacion
estandar, podriamos concluir que el cambio en los puntajes de los estudiantes es similar
al evidenciado en el promedio, por lo que habria menos posibilidades de encontrar
estudiantes cuyo desempefio hay mejorado; sin embargo, esta tendencia indica mayor
similitud en el nivel de competencias de los evaluados, comportamiento que facilitaria
el proceso de aprendizaje y la implementacion de estrategias de ensefianza unificadas,
por lo que, en este escenario, la comparacion relativa al cambio en la desviacion seria
favorable. A continuacion, se presenta el significado de cada simbolo:

* Indica que los resultados de la ultima aplicacion consultada son similares a los
obtenidos en la aplicacion donde aparece el simbolo. Indica que los resultados de la
ultima aplicacion consultada son considerablemente mayores a los obtenidos en la
aplicacion donde aparece el simbolo.

. Indica que los resultados de la tltima aplicacién consultada son considerablemente
menores a los obtenidos en la aplicacion donde aparece el simbolo. 12Reporte de
resultados historicos del examen Saber 11 para establecimientos educativos12. 3.4
Porcentaje promedio de respuestas incorrectas en cada aprendizaje evaluado en Lectura
critica

1.

Objetivos generales del area

» Reconocer y comprender el significado y la trascendencia de las cuestiones que han
ocupado permanentemente a la filosofia, situdndolas adecuadamente en el contexto
de cada época, entendiendo su vinculacion con otras manifestaciones de la actividad
humana y valorando la capacidad de reflexion personal y colectiva para acercarse a
problemas filosoficos, éticos, sociales y humanisticos.

» Conocer e identificar los conceptos, teorias y métodos de investigacion mas
importante en el campo de la filosofia.

» Aprender a utilizar la razén para el debate de las ideas y el andlisis de los hechos
filosoficos.

Objetivos por nivel

Grados Décimos (10).
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> Desarrollar y consolidar una actitud critica ante opiniones contrapuestas a partir
de la comprension de la relacion que se da entre teorias y corrientes filosoficas
que se han sucedido a lo largo de la historia, analizando la semejanza y
diferencias en el modo de plantear los problemas y soluciones propuestas.

» Conocer y valorar diversos métodos de conocimiento e investigacion para
construir un método personal de elaboracion del conocimiento y de
autoaprendizaje, basado en el rigor intelectual en el analisis de los problemas, la
libre expresion de las ideas y el dialogo racional frente a toda forma de
dogmatismo.

Grados Undécimos (11).

» Exponer correctamente, de modo oral y escrito, el pensamiento filoséfico de los
autores estudiados y tomar conciencia de que un punto de vista personal y
coherente sélo puede alcanzarse a traves del analisis y la comprension de las
ideas mas relevantes de nuestro acervo cultural, ain de las mas dispares y
antagonicas.

» Apreciar la capacidad de la razén para regular la accion humana individual y
colectiva a través del conocimiento y analisis de las principales teorias €ticas y
de las diversas teorias de la sociedad, el Estado y la ciudadania elaboradas a lo
largo de la historia, y consolidar la propia competencia social y ciudadana como
resultado de los compromisos civicos asumidos a partir de la reflexion ética.

» Enjuiciar criticamente las conceptualizaciones de caracter excluyente o
discriminatorio que han formado parte del discurso filoséfico, como el
androcentrismo, el etnocentrismo u otras.

Secundaria

[1 Formar ciudadanos con sentido critico con un conocimiento amplio y reflexivo
del saber filoséfico que les permita analizar, interpretar, transmitir, promover y
aplicar la Filosofia a través de la docencia, la investigacion, la difusion y la
asesoria con la finalidad de formar personas criticas con una orientacion integral,
generar nuevos conocimientos e interpretaciones de las problematicas
filosoficas, relacionarse con otras areas del conocimiento y contribuir a una
conciencia critica de la sociedad en sus diferentes ambitos con un compromiso
social y ético.

Media
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[1 Reconocer y comprender el significado y la trascendencia de las cuestiones que
han ocupado permanentemente a la filosofia, situandolas adecuadamente en el
contexto de cada época, entendiendo su vinculacién con otras manifestaciones
de la actividad humana y valorando la capacidad de reflexion personal y
colectiva para acercarse a problemas filoséficos, éticos, sociales y humanisticos.

Referentes Teoricos

Objeto de conocimiento

Brindar una formacion que promueva el desarrollo integral de los jovenes, siendo para
esto necesario potenciar sus fortalezas, estimulandolo a pensar creativamente, a ser
protagonista de su propio aprendizaje a través de experiencias directas, desarrollando
actitudes y valores que mas adelante les permita enfrentar con éxito las exigencias de
nuestra sociedad.

Competencias especificas del area

Los estudiantes hayan demostrado poseer y comprender conocimientos en un area de
estudio que parte de la base de la educacion secundaria general, y se suele encontrar a
un nivel que, si bien se apoya en libros de texto avanzados, incluye también algunos
aspectos que implican conocimientos procedentes de la vanguardia de su campo de
estudio. Ademas:

» Los estudiantes sepan aplicar sus conocimientos a su trabajo o vocacion de una
forma profesional y posean las competencias que suelen demostrarse por medio
de la elaboracién y defensa de argumentos y la resolucion de problemas dentro
de su area de estudio.

» Tengan la capacidad de reunir e interpretar datos relevantes (normalmente
dentro de su area de estudio) para emitir juicios que incluyan una reflexion sobre
temas relevantes de indole social, cientifica o ética.

» Puedan transmitir informacion, ideas, problemas y soluciones a un pablico tanto
especializado como no especializado.

» Hayan desarrollado aquellas habilidades de aprendizaje necesarias para
emprender estudios posteriores con un alto grado de autonomia.

Estandares basicos de competencias

Para garantizar un adecuado proceso de aprendizaje por parte del estudiante, el
desarrollo del curso académico, debera posibilitar que éste adquiera elementos
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conceptuales, que le permitan desarrollar su capacidad de andlisis, interpretacion,
argumentacion y fundamentacion en torno al tema de la filosofia.

Por lo tanto, son los criterios sociales que permiten, indagar y conocer lo que los
estudiantes deben adquirir y aprender, para establecer los puntos algidos de referencias
de lo que se va investigar, en cada una de las &reas y sus respectivos niveles. Por tanto,
Buscan que el estudiante desarrolle las habilidades cientificas y las actitudes requeridas
para explorar hechos y fendmenos; analizar problemas; observar y obtener informacion;
definir, utilizar y evaluar diferentes métodos de analisis, compartir los resultados,
formular hipotesis y proponer las soluciones. Son aproximaciones a lo que haria un
cientifico social, para poder comprender, entender y conocer el entorno del mundo
natural, fisico, quimico y social. La busqueda esta centrada en devolver a los nifios,
nifias y jovenes el derecho de preguntar para aprender y la posibilidad de comprender y
transformar su propia realidad. Con los estandares se pretende que un ciudadano del
siglo XXI entienda la organizacion social y participe en ella, asi como en la ciencia y la
tecnologia, con un conocimiento critico y argumentado sobre las implicaciones de su
desarrollo para el futuro de la humanidad en un mundo sostenible. El objetivo que nos
orienta es dar a conocer lo que nuestros nifios y nifias deben aprender y saber hacer con
lo que aprenden, de acuerdo con parametros internacionales y nuevas exigencias de la
sociedad contemporanea, pero también garantizar que todas las instituciones escolares
del pais, publicas o privadas, urbanas o rurales, ofrezcan a sus alumnos la misma calidad
de educacion?.

Décimo y Once

» Utilizar las herramientas filoséficas dadas, de las diferentes disciplinas para
argumentar y fundamentar los cambios que se han presentado en el trascurso de la
historia.

» Plantear problemas filoséficos de investigacion, para construir conocimientos
cientificos, en aras del proceso ensefianza-aprendizaje.

» Describo los debates realizados como centro de relevancia filoséficos que se han
generado a través de la historia.

» Reconozco la importancia de la filosofia politica y su incidencia en el mundo
globalizado, y su influencia en las diversas escuelas filosoficas.

Metas de aprendizaje por grados

Grados Décimos (10)

1. MEN.
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> Proveer a los estudiantes las actividades académicas necesarias para el desarrollo de
las competencias, destrezas y habilidades, en su area de especialidad.

» Ofrecer las experiencias practicas que faciliten la integracion de las competencias
académicas con las destrezas y habilidades requeridas para ofrecer un servicio
humano hacia la sociedad.

» Capacitar al estudiante para el auto-aprendizaje y el estudio independiente.

Grados Undécimos (11)

» Promover y desarrollar actividades de servicio a la comunidad que tengan un efecto
formativo en la vida del estudiante.

» Estimular el mejoramiento fisico y mental para una mayor capacidad filoséfica.

» Crear un ambiente 6ptimo para la ensefianza y el aprendizaje mediante el didlogo
creativo entre la comunidad y los estudiantes.

Metodologia

Para garantizar un adecuado proceso de aprendizaje por parte del estudiante, el
desarrollo del curso académico, deberd posibilitar que éste adquiera elementos
conceptuales, que le permitan desarrollar su capacidad de analisis, interpretacion,
argumentacion y fundamentacion en torno al tema de la filosofia. De igual manera, las
implementaciones de estrategias metodologicas participativas deberan facilitar el
proceso de aprendizaje del estudiante, desde donde se espera que tome posturas criticas,
autocriticas, analiticas que le permitan comprender la existencia de otras problematicas
que hacen parte del entorno tanto social, econdémico, politico, religioso y su interrelacion
directa e indirecta con los otros acontecimientos. Teniendo como eje de la formacién,
el proceso centrado en el aprendizaje del estudiante, este debera convertirse en agente
protagdnico de su cualificacion académica, asumiendo responsabilidades que facilitaran
el fortalecimiento de habilidades investigativas y la formacién de un discurso propio
con una actitud interdisciplinaria, donde la interpretacion filosofica aparecerd como
elemento fundamental en los procesos de intervencion para potenciar el dialogo
coherente y argumentativo con otras disciplinas y saberes.

Los temas propuestos para el desarrollo del curso, responderan a la identificacion y
el reconocimiento de los principales elementos que constituyen las diversas propuestas
conceptuales y analiticas expuestas a partir de las diferentes posturas, dando respuesta
a los interrogantes que puedan surgir en cuanto a la filosofia, sus fundamentos, sus
teorias, acciones, entre otros, que constituyen el soporte tedrico y practico del estudiante
alzatista. Para el desarrollo de los contenidos del curso, se implementara una
metodologia de caracter participativo que garantice el adecuado proceso de aprendizaje
en el estudiante, a partir de la implementacion de actividades didacticas de caracter
individual propiciando el andlisis, la reflexion y la solucion de problemas y



55

cuestionamientos, en pequefios grupos colaborativos que promuevan la interactividad,
donde se dinamice la aplicacion practica de conceptos y saberes y se genere la discusion
y construccion colectiva, mediante el acompafiamiento tutorial directo o indirecto que
facilite la clarificacion de inquietudes y a través del grupo de curso donde se dé la
socializacion y realimentacion de conocimientos.

Identificacion, articulacion y evaluacion de procesos

Competencia del pensamiento Cientifico-Social

Considerando los propoésitos y objetivos planteados en el curso académico y valorando
las competencias dentro del proceso de formacion académica, se pretende que el
estudiante establezca la relacion existente entre los fundamentos de la filosofia con los
de la historia, la sociedad, las ciencias, las tecnologias, a su vez acercar a los estudiantes
relacionar los diversos procesos del pensamiento filoséfico-cientifico-social, que se
practican en toda actividad académica escolar y los propios por parte del estudiante,
estos procesos le orientan a resolver las problematicas que se les presentan, que son las
siguientes: argumentar, fundamentar, indagar, reconocer, observar, describir, comparar,
clasificar, relacionar, conceptualizar, formular hipotesis cualitativas y cuantitativas,
formular y resolver problemas, experimentar, analizar, interpretar, razonar de manera
deductiva, inductiva, hipotética, y ensayar las tantas teorias y leyes que existen,
definiendo con claridad sus conceptos y teorias basicas.

Se espera también que al finalizar el curso el estudiante estara en capacidad de definir,
comprender, argumentar, interpretar y debatir criticamente los diversos momentos que
ha vivido y vive la filosofia. Finalmente, el curso debera también orientarse hacia la
confrontacién de las probleméticas que se han generado y que se generan a través de
todos tiempos.

Articulacion con la Investigativa

Se pretende que los estudiantes se apropien de los temas planteados y su relacion con
las nuevas acciones para que identifique las posibles causas y hechos, para asi lograr
acercarse a estos pensadores y desde alli, estructurar su plan de vida en el campo de la
filosofia investigativa, que permite conocer y a aprender a desarrollar los diversos
procesos de la investigacion, como también a resolver las problematicas que se le
presentan. A su vez estos se relacionan con otros procesos, valga decir, lo
multidisciplinar, que le permiten indagar, formular, interrogar, justificar, analizar,
interpretar los resultados que se dan al elaborar preguntas bien argumentadas. En lo
multidisciplinar, las competencias investigativas son necesarias para la formacion
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integral de los estudiantes, porque los cambios sociales que se han presentados y se
presentan, le exigiran conocer por donde van los cambios que se estan presentando,
desde lo mas cotidiano, hasta lo mas complejo.

Criterios de evaluacion

Dentro de las actividades propuestas y que se encuentran consignadas en la Guia
Didéactica Estructurada se proponen: la lectura independiente, estudios y analisis de
dilemas filosoficos, construccion de mapas conceptuales, el desarrollo de talleres
escritos, elaboracion de relatorias, resimenes, ensayos, exposiciones y la elaboracion
de un trabajo formativo que permita la aplicacion de conceptos y la construccion de
posiciones critico-argumentativas en torno a los contenidos del curso.

Estas actividades de aprendizaje, se llevaran a cabo dentro de la fase de reconocimiento
identificando los conocimientos previos que cada uno de los estudiantes posee con
respecto a la importancia de la filosofia y su influencia en los diversos campos
disciplinares y saberes; en la fase de profundizacion implementando actividades
didacticas que generen la apropiacion clara de conceptos y la asimilacion de la filosofia
como sistema para la vida y, los presupuestos basicos de la filosofia y la misma
sociedad, como ademas, las teorias y los conceptos sobresalientes, acciones, actos que
hacen parte del actuar humano en la politica y la cultura; en la fase de transferencia
donde el estudiante aplicara de una manera critica y argumentativa los conceptos
apropiados en el curso a través de la realizacion de un acercamiento practico a los
individuos con los que interactta en el campo social a través de una guia de preguntas
que le permitan comprender los acontecimientos, los hechos y las acciones del sujeto o
individuo en la sociedad.

La evaluacion en general se realiza de manera permanente, a través de una
realimentacion que permita evidenciar los INDICADORES DE DESEMPENO
alcanzados a nivel conceptual, de anélisis, argumentacion y profundizacion frente a las
tematicas abordadas. Para llevarla a cabo, se tendré en cuenta su cuaderno de notas, en
el cual debera darse cuenta del proceso de analisis y produccion de cada estudiante
frente a cada uno de los contenidos tematicos del curso. Esta evaluacion se desarrollara
teniendo en cuenta los siguientes criterios:

1- Cognitivo: hace referencia a la capacidad de producir andlisis, interpretacion,
argumentacion, capacidad de sintesis, toma de decisiones, recogiendo elementos
conceptuales que integren una mirada amplia y critica de los fendmenos,
relacionando variables desde contextos amplios de interpretacion en el campo
de la filosofia.

2- Discursivo: capacidad de dialogo y expresion con el otro, argumentacion y
fundamentacion de manera escrita y oral sobre las inquietudes que se generen,
produciendo respuestas adecuadas de los temas propuestos.
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3- Aplicativo: capacidad de reflexionar, argumentar e interpretar de lo particular a
lo global, los diversos hechos sociales que se producen en los diferentes
contextos de interaccion socioculturales

4- Actitudinal: habilidades para el trabajo individual y en equipo, respeto por la
diferencia y el reconocimiento que amerita el otro en la construccion,
compromiso, responsabilidad, participacion, solidaridad del proceso formativo.

También hace parte del proceso metodoldgico, la valoracion que el docente hace del
cumplimiento de INDICADORES DE DESEMPENO de los propésitos y objetivos del
curso, partiendo de los criterios valorativos arriba expuestos, del seguimiento y control
de las actividades planteadas en la guia y de la iniciativa y participacion del estudiante
en los espacios de socializacion. La evaluacion implica, el buen desempefio de los
productos requeridos, como parte del trabajo propuesto en cada uno de los temas
tratados.

La evaluacion no solo es responsabilidad del docente, por el contrario, sera a partir
de la interaccion con el estudiante y de su participacion en el proceso de formacion, y
se tendré en cuenta tres momentos estipulados asi:

a. La autoevaluacion: entendida como la valoracion que el propio estudiante hace de
su grado de participacion y compromiso con el desarrollo del curso, el
cumplimiento de sus responsabilidades académicas y el perfil de INDICADORES
DE DESEMPENO alcanzados a partir de los objetivos trazados en el curso.

b. La coevaluacién: Es el espacio en que el proceso y el trabajo de cada participante
y/o pequefio grupo es evaluado por los otros integrantes.

c. La heteroevaluacion: constituye el tercer nivel del proceso evaluativo propio del
tutor, donde éste emite el concepto en relacidn con el trabajo realizado por cada
participante durante la sesion, por lo tanto, existirdn las formas y formatos
adecuados para ello.

Se recurre al proceso del modelo cartesiano

Comienza Descartes las "Meditaciones metafisicas” planteando la situacion en la que él
personalmente se encuentra respecto al conocimiento. Habiendo hallado, en el que creia
poseer, mas motivos de duda que dé certeza, se propone investigar a fondo la cuestion,
a fin de determinar si hay algo verdadero en el mundo y, en caso contrario, al menos
tendra la certeza de que no hay en absoluto ninguna verdad. El método que se propone
aplicar se basa en la duda, de modo que considerara falso todo aquello en lo que se
encuentre el menor motivo de duda; no se trata, pues, de que Descartes se convierta en
un esceptico: se trata de la llamada "duda metddica™ (o también "hiperbdlica”, por lo
exagerado, a veces, de la misma) que, como veremos, conducird al dogmatismo.
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Correlativamente a la aplicacion de la duda como método de investigacion subraya
Descartes la busqueda de la certeza como su objetivo. Considera que un conocimiento,
para ser tomado como verdadero, ha de poseer la caracteristica de la certeza, que viene
a significar una especie de seguridad en la verdad del conocimiento. Para poner un
ejemplo, a todos nos parece verdadera la proposicion 2 + 2 = 4; pues bien, Descartes
exigira ademas que estemos seguros de la verdad de esa proposicion para poder
considerarla como un conocimiento verdadero. La certeza viene a significar, pues, la
seguridad en la verdad de nuestros conocimientos. Por consiguiente, la menor sombra
de duda hara desaparecer esa certeza y Descartes considerard necesario asimilar dicho
conocimiento a un conocimiento falso. Habra que examinar, pues, si lo que hemos
tomado hasta ahora por conocimientos verdaderos poseen 0 no esa caracteristica, y
pueden o no ser sometidos a duda. No sera necesario examinarlos todos; bastara
examinar los principios en que se fundan y, del mismo modo que un edificio se
derrumba si fallan sus cimientos, el edificio del saber se derrumbaré si los principios en
que se funda resultaran ser dudosos.

La Duda

Descartes dedicara la primera meditacion a examinar los principales motivos de duda que
pueden afectar a todos sus conocimientos.

» Los sentidos se presentan como la principal fuente de nuestros conocimientos;
ahora bien, muchas veces he constatado que los sentidos me engafiaban, como
cuando introduzco un palo en el agua y parece quebrado, o cuando una torre me
parece redonda en la lejania y al acercarme observo que era cuadrada, y
situaciones semejantes. No es prudente fiarse de quien nos ha engafiado en
alguna ocasion, por lo que sera necesario someter a duda y, por lo tanto, poner
en suspenso (asimilar a lo falso) todos los conocimientos que derivan de los
sentidos. Puedo considerar, pues, que no hay certeza alguna en esos
conocimientos, y considerar falsos todos los que se deriven de los sentidos.

» Sin embargo, podria parecerme exagerado dudar de todo lo que percibo por los
sentidos, ya que me parece evidente que estoy aqui y cosas por el estilo; pero,
dice Descartes, esta seguridad en los datos sensibles inmediatos también puede
ser puesta en duda, dado que ni siquiera podemos distinguir con claridad la
vigilia del suefio, (lo que nos ocurre cuando creemos estar despiertos o cuando
estamos dormidos). ¢Cuantas veces he sofiado situaciones muy reales que, al
despertarme, he comprendido que eran un suefio? Esta incapacidad de distinguir
el suefio de la vigilia, por exagerado que me parezca, ha de conducirme no sélo
a extender la duda a todo lo sensible, sino también al &mbito de mis
pensamientos, comprendiendo las operaciones mas intelectuales, que en
absoluto parecen derivar de los sentidos. La indistincion entre el suefio y la
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vigilia me lleva a ampliar la duda de lo sensible a lo inteligible, de modo que
todos mis conocimientos me parecen ahora muy inciertos.

» Aun asi, parece haber ciertos conocimientos de los que razonablemente no puedo
dudar, como los conocimientos matematicos. Sin embargo, Descartes plantea la
posibilidad de que el mismo Dios que me he creado me haya podido crear de tal
manera que cuando juzgo que 2+2 = 4 me esté equivocando; de hecho, permite
que a veces me equivoque, por lo que podria permitir que me equivocara
siempre, incluso cuando juzgo de verdades tan “evidentes" como las verdades
matematicas. En ese caso todos mis conocimientos serian dudosos y, por lo
tanto, segun el criterio establecido, deberian ser considerados todos falsos.

» Sin embargo, dado que la posibilidad anterior puede parecer ofensiva a los
creyentes, Descartes plantea otra opcion: la de que exista un genio malvado que
esté interviniendo siempre en mis operaciones mentales de tal forma que haga
que tome constantemente lo falso por verdadero, de modo que siempre me
engafie. En este caso, dado que soy incapaz de eliminar tal posibilidad, puesto
que realmente me engafio a veces, he de considerar que todos mis conocimientos
son dudosos. Asi, la duda ha de extenderse también a todos los conocimientos
que no parecen derivar de la experiencia.

La duda progresa, pues, de lo sensible a lo inteligible, abarcando la totalidad de mis
conocimientos, a traves de los cuatro momentos sefialados anteriormente. No s6lo debo
dudar de todos los conocimientos que proceden de los sentidos, sino también de aquellos
que no parecen proceder de los sentidos, ya que soy incapaz de eliminar la incertidumbre
que los rodea.

1 La primera verdad: ""Pienso, existo""

En la segunda meditacion, repasando la perpleja situacion en la que se encuentra al final
de la primera, viendose obligado a dudar de todo, Descartes se da cuenta, sin embargo,
de que para ser engafiado ha de existir, por lo que percibe que la siguiente proposicion:
"pienso, existo"”, ("cogito, sum™), ha de ser cierta, al menos mientras esta pensando: "De
modo que luego de haberlo pensado y haber examinado cuidadosamente todas las cosas,
hay que concluir, y tener por seguro, que esta proposicion: pienso, existo, es
necesariamente verdadera, cada vez que la pronuncio o la concibo en mi espiritu™. Esa
proposicion supera todos los motivos de duda: incluso en la hipétesis de la existencia
de un genio malvado que haga que siempre me equivoque, cuando pienso que 2 y 2 son
cuatro, por ejemplo, es necesario que, para que me equivoque, exista. Esta proposicion,
"pienso, existo" se presenta con total claridad y distincion, de modo que resiste todos
los motivos de duda y goza de absoluta certeza. Es la primera verdad de la que puedo
estar seguro, de la que puedo decir que es evidente. Dado que las caracteristicas con la
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que se me presenta tal evidencia son la claridad y distincion, estas dos propiedades las
considerara Descartes como las caracteristicas que debe reunir toda proposicion para ser
considerada verdadera.

Se ha discutido en numerosas ocasiones si Descartes pretende deducir la existencia
del pensamiento. De hecho, en el Discurso del método la proposicién que él mismo
formula, "pienso, luego existo" da lugar a pensar que Descartes pretende deducir la
existencia del pensamiento, observacion que ya fue realizada por Gassendi y que el
mismo Descartes se encargd de refutar. No obstante, la expresion que utiliza
posteriormente en las meditaciones, "pienso, existo", y la exposicion detallada del
momento en que formula esa proposicion parece dejar claro que se trata de una intuicion,
de la intuicion de la primera evidencia, de la primera verdad que se presenta con certeza
y que supera todos los motivos posibles de duda. Esa primera verdad aparece
stbitamente mientras Descartes esta recordando la meditacion anterior y repasando los
motivos que tenia para dudar de todas las cosas; de un modo inmediato, pues, percibe
con claridad que para pensar tiene que existir, y que la proposicién que expresa esa
"intuicion™ ha de ser necesariamente verdadera. Una vez descubierta ésa primera verdad,
Descartes se propondra reconstruir sobre ella el edificio del saber y, al modo en que
operan los matematicos, por deduccién, tratara de extraer todas las consecuencias que
se siguen de ella.

El analisis del yo y sus consecuencias

¢Qué soy yo? Una cosa que piensa dird Descartes. ;Y qué es una cosa que piensa? Una
cosa que siente, que quiere, que imagina... Descartes atribuye al pensamiento los
caracteres de una sustancia, haciendo del yo pienso una "cosa", a la que han de
pertenecer ciertos atributos. La duda sigue vigente con respecto a la existencia de cosas
externas a mi, por lo que el Gnico camino en el que se puede seguir avanzando
deductivamente es el del analisis de ese "yo pienso™ al que Descartes caracteriza como
una sustancia pensante, como una cosa que piensa. ;Qué es lo que hay en el
pensamiento? Contenidos mentales, a los que Descartes Ilama "ideas". La Unica forma
de progresar deductivamente es, pues, analizando dichos contenidos mentales,
analizando las ideas. Distingue Descartes tres tipos de ideas: unas que parecen proceder
del exterior a mi, a las que llama "ideas adventicias"; otras que parecen haber sido
producidas por mi, a las que llamara "ideas facticias"; y otras, por fin, que no parecen
proceder del exterior ni haber sido producidas por mi, a las que llamara "ideas innatas".
Las ideas adventicias, en la medida en que parecen proceder de objetos externos a mi,
estan sometidas a la misma duda que la existencia de los objetos externos, por lo que no
puede ser utilizadas en el avance del proceso deductivo; y lo mismo ocurre con las ideas
facticias, en la medida en que parece ser producidas por mi, utilizando ideas adventicias,
debiendo quedar por lo tanto también sometidas a duda. S6lo nos quedan las ideas
innatas. Se trata de eliminar la posibilidad de que esas ideas puedan haber sido
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producidas por mi. Una vez asegurado eso Descartes analiza dos de esas ideas, la de
infinito y la de perfeccion, y argumentando que no pueden haber sido causadas por mi,
dado que soy finito e imperfecto, sélo pueden haber sido causadas por un ser
proporcionado a ellas, por lo que tienen que haber sido puestas en mi por un ser infinito
y perfecto, que sea la causa de las ideas de infinito y de perfeccion que hay en mi. A
partir de ellas, demuestra Descartes la existencia de Dios mediante los dos conocidos
argumentos basados en la idea de infinitud y en la de perfeccion.

Una vez demostrada la existencia de Dios, dado que Dios no puede ser imperfecto, se
elimina la posibilidad de que me haya creado de tal manera que siempre me engafie, asi
como la posibilidad de que permita a un genio malvado engafiarme constantemente, por
lo que los motivos aducidos para dudar tanto de las verdades matemaéticas y en general
de todo lo inteligible como de la verdad es que parecen derivar de los sentidos, quedan
eliminados. Puedo creer por lo tanto en la existencia del mundo, es decir, en la existencia
de una realidad externa mi, con la misma certeza con la que sé que es verdadera la
proposicion "pienso, existo”, (que me ha conducido a la existencia de Dios, quien
aparece como garante Gltimo de la existencia de la realidad extra mental, del mundo).

Como resultado de la deduccion puedo estar seguro de la existencia de tres sustancias:
una sustancia infinita, Dios, que es la causa ultima de las otras dos sustancias, a) la "'res
extensa", es decir, el "mundo”, las realidades corpdreas, cuya caracteristica seria la
extension, por la que Descartes define esta substancia; b) y la "res cogitans”, la
substancia pensante, de caréacter no corporeo, no extenso, inmaterial, por lo tanto, siendo
estas dos ultimas sustancias finitas.

Estrategias de ensefianza (¢, Para qué ensefiar filosofia?)

¢Para qué ensefiar filosofia? ¢Para qué la filosofia? Son las dos las preguntas
inquietantes de los estudiantes que inician la secundaria, preguntas que inicialmente
molestan a cualquier docente serio de filosofia, demostrando asi los jovenes un
escepticismo pragmatico. Pero cuando se responde de manera gustosa, reposada y
frugal. jLa filosofia es jensefiar a pensar, para aprender a conocer el mundo, el universo,
la vida, el ser, la existencia, lo bueno, la virtud, y tantas cosas que muchas veces no
necesito salir de un lugar determinado para viajar por el universo y la aldea planetaria.
La filosofia no es llenarse la cabeza con ideas que nunca se aplicaran por temor, por
desconocimiento, la filosofia, es aprender a vivir, a evolucionar, llegar a sentirse mas
humano y mas libre. El amor a la filosofia es el reflejo de la luz del conocimiento, de la
razon y de la mente libre. Se hace necesario ensefiar filosofia para llegar a la sabiduria,
y para llegar a la sabiduria a través de la filosofia, hay que traspasar cantidades de
obstaculos y caminos completamente desconocidos, para abrirse espacios que han sido
oscuros por conveniencias ajenas a la filosofia. Por tanto, la filosofia es el estudio de
problemas fundamentales, que se relacion con cuestiones tales como la existencia, el
conocimiento, la verdad, la belleza, la mente y el lenguaje. La filosofia se distingue de
otras maneras de abordar estos problemas de tratarlos de manera diferente; porque posee
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su propio método critico sistematico. Ensefar filosofia es aquello que queremos, que
sentimos querer.  Finalmente, afirma el pensador espafiol Fernando Savater: Sin duda
no corren tiempos favorables para la ensefianza de la filosofia: una concepcion cada mas
tecnocratica e instrumental de la educacion tiene mucha culpa de ello. En paises de curas
como el nuestro, el humanismo huele a sotana y charlataneria, por lo que el anti
humanismo puede resultar simpatico a sectores algo lerdos de la burocracia progresista.
Se desconfia de los especialistas en grandes ideas "hay que ser pluralista, todo el mundo
tiene su parte de razon"- y se combate la especulacién improductiva, aunque, ay, sélo
en el terreno intelectual. Pero también somos culpables los profesores de filosofia. Es
dificil mantener que el aprendizaje filosofico aviva el espiritu critico o permite una
comprension mas amplia de los problemas del mundo actual cuando en las pruebas de
selectividad se les pregunta a los chicos sobre la teologia astral en Aristdteles. El
envaramiento y el rigor mortis que la pedanteria académica despliega en torno a la pobre
filosofia desde sus etapas mas tempranas convencen enseguida a los propios alumnos y
a las criaturas ministeriales de que ya es hora de irla discretamente enviando al museo.
¢No han visto nunca ustedes a esos craneos privilegiados en la presentacion de algun
libro o en alguna conferencia? Siempre inician su perorata deplorando la tristisima
condicion de la filosofia en Espafia, dentro y fuera de las aulas. Pero nunca afiaden,
como debieran: "Prueba de esta miseria es que un pomposo pelma sin ideas como yo
puede llegar a catedratico de metafisica o de estética".

Tratemos pues de salvar algo de la vieja cupiditas filoséfica, con ayuda de unos
cuantos profesores del ramo y en contra de todos los deméas. Habra que defenderla como
se nos ocurra y nos dejen en los planes de estudio, sin duda, pero ademas sera bueno
despertar el apetito juvenil hacia ella por vias menos reglamentarias. Como toda historia
de amor, la filosofia ha de empezar por una seduccion: los kantianos deberes conyugales
mas vale dejarlos para una fase posterior.

Por eso, en espera de que otros medios se unan a la tarea (¢veremos alguna vez en
television un programa de iniciacion filosofica para jovenes?), son importantes los libros
que por medio de la claridad afable, la intriga o la sonrisa hagan interesarse en nuestra
tradicion especulativa a lectores principiantes. Tales obras no deben ser manuales
escolares, porgue los manuales no son mas que instrumentos de trabajo que centran la
relacién alumno-profesor, mientras que la seduccion llega a través de la lectura
asilvestrada, sin intermediarios. Y deben evitar el tono intimidatorio del experto: nada
de esa voz que dice "no entres si ya no sabes mucho”, sino otra que invite "entra sin
miedo, lo pasaras bien y quiza salgas sabiendo algo."

En este genero, guardo especial carifio por la Sabiduria de Occidente, de Bertrand
Russell, un gran volumen ilustrado editado por Aguilar que fue mi primera lectura
filosofica, la que me arrastrd hacia los demas. Pero hoy mismo se efectian intentos
similares, como la obrita simpaticamente modesta de Thomas Nagel inmodestamente
titulada ¢ Qué significa todo esto? o el mundo de Sofia de Jostein Gaarder, una novela
gue mezcla con habilidad las nociones de historia de la filosofia con una intriga



63

levemente fantéstica a lo Michael Ende. Por mi parte he aportado ética para amador y
Politica para Amador, centradas en cuestiones teoricas de filosofia practica.

La excelente acogida en toda Europa de tales libros, para disculpable indignacion de
los centinelas de la pedanteria, demuestra que en nuestro perplejo fin de siglo la
seduccidn filosofica sigue viviente en cuanto se acierta a desencadenarla con un guifio
complice. Pero eso no puede ser mas que el comienzo: para seguir el resto del camino
hacen falta otras muchas obras ya menos gratas, un innegable esfuerzo -aungue puede
ser un esfuerzo apasionado y un lugar en la educacion para esa antigua tarea de la que
toman su savia el resto de nuestros saberes y en la que se fundan espiritualmente la
mayoria de nuestras libertades. (Tomado de El Pais-6-noviembre-94. Espafia).

Hacen parte de este proceso los siguientes modelos:

[J Modelo Inductivo

Los resultados de la observacién y experimentacion suministran la evidencia para una
teoria cientifica, pero no pueden demostrar que la teoria es correcta. Hasta la
generalizacion empirica mas modesta, por ejemplo, que toda agua hierve a la misma
temperatura, va mas alla de lo que puede ser deducido de la evidencia en sentido estricto.
Si las teorias cientificas no expresaran mas que la evidencia que suele sustentarlas,
tendrian poca utilidad. No podrian ser utilizadas para predecir el curso de la naturaleza,
y carecerian de poder explicativo.

El vinculo no demostrativo o inductivo entre la evidencia y la teoria plantea uno de los
problemas fundamentales de la teoria del conocimiento, el problema de la induccion, dada su
formulacién clasica por David Hume, el filésofo escocés del siglo XVIII. Hume consider6
simples predicciones basadas en observaciones pasadas, por ejemplo, un vaticinio como: el sol
saldra mafiana, teniendo en cuenta que se ha observado que siempre salia en el pasado. La vida
seria imposible sin anticipar el futuro, pero Hume construy6 una argumentacion excelente para
mostrar que estas inferencias son indefendibles desde presupuestos racionales. Esta conclusion
puede parecer increible, pero la argumentacion de Hume tiene todavia que ser contestada de
un modo concluyente. Admitia que las deducciones inductivas han sido por lo menos
razonablemente fiables hasta ahora, o no estariamos vivos para considerar el problema, pero
afirmaba que s6lo podemos tener una razén para continuar confiando en la induccion si
tenemos algun motivo para creer que la induccion seguira siendo fiable en el futuro. Hume
demostro entonces que tal razon no es posible. El nudo del problema es que pretender que la
induccion serd una garantia en el futuro es, en si misma, una prediccion y sélo podria ser
justificada de manera inductiva, lo que llevaria a una cuestion de principio. En concreto,
mantener que la induccion quiza funcionara en el futuro porque ha resultado util en el pasado
es razonar en circulo, asumiendo la induccion para justificarla. Si esta argumentacion escéptica
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es valida, el conocimiento inductivo parece imposible, y no hay un argumento racional que se
pueda plantear para disuadir a alguien que opina, por ejemplo, que es mas seguro salir de la
habitacion por las ventanas que por la puerta.

El problema de la induccion se relaciona de forma directa con la ciencia. Sin una respuesta
a la argumentacion de Hume, no hay razdn para creer en ninguno de los aspectos de una teoria
cientifica que vaya mas alla de lo que, en realidad, se ha observado. El asunto no es que las
teorias cientificas no resulten nunca ciertas por completo: esto es o deberia ser una verdad
obvia. El tema es méas bien que no tenemos ninguna razén para suponer, por ejemplo, que el
agua que no hemos sometido a prueba hervird a la misma temperatura que el agua que hemos
probado. Los filésofos han realizado un continuo esfuerzo para resistir a esta conclusion
esceptica. Algunos han tratado de demostrar que los modelos cientificos para sopesar
evidencias y formular inferencias son, de algin modo, racionales por definicién; otros, que los
éxitos pasados de nuestros sistemas inductivos son susceptibles de emplearse para justificar su
uso futuro sin caer en circulos viciosos. Un tercer enfoque sostiene que, aunque no podamos
demostrar que la induccion funcionara en el futuro, si podemos demostrar que lo hara si algun
método de prediccion lo hace, por lo que es razonable utilizarlo. Mediante teorias mas
recientes, algunos filésofos han sostenido que la actual fiabilidad de las practicas inductivas,
algo que Hume no niega, basta para proporcionar conocimiento inductivo sin otro
requerimiento que el que la fiabilidad esté justificada.

Karl Popper ha aportado una respuesta mas radical al problema de la induccién, una solucion
que constituye la base de su influyente filosofia de la ciencia. De acuerdo con Popper, el
razonamiento de Hume de que las inferencias son injustificables desde una perspectiva
racional es correcto. Sin embargo, esto no amenaza la racionalidad de la ciencia, cuyas
inferencias son, aunque parezca lo contrario, deductivas en exclusiva. La idea central de
Popper es que mientras la evidencia nunca implicard que una teoria sea verdadera, puede
rebatir la teoria suponiendo que sea falsa. Asi, un nimero de cuervos negros no implica que
todos los cuervos sean negros, pero la presencia de un Gnico cuervo blanco supone que la
generalizacion es falsa. Los cientificos pueden, de esta forma, saber que una teoria es falsa, sin
recurrir a la induccién. Ademas, enfrentados a una eleccion entre dos teorias opuestas, pueden
ejercer una preferencia racional si una de las teorias ha sido refutada pero la otra no; entonces
es racional preferir una teoria que podria ser verdad respecto a una que se sabe es falsa. La
induccion nunca entra en escena, de modo que el argumento de Hume pierde fuerza.

Esta ingeniosa solucién al problema de la induccidn se enfrenta con numerosas objeciones.
Si fuera cierta, los cientificos nunca tendrian ningln motivo para creer que algunas de sus
teorias o0 hipotesis son siquiera correctas por aproximacién o que alguna de las predicciones
extraidas de ellas es verdad, ya que estas apreciaciones solo podrian ser justificadas por via
inductiva. Ademas, parece que la posicion de Popper ni siquiera permite a los cientificos saber
que una teoria es falsa, puesto que, segun él, la evidencia que podria contradecir una teoria,
puede no ser nunca reconocida como correcta. Por desgracia, las inferencias inductivas que los
cientificos plantean no parecen ni evitables ni justificables.
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» Modelo Deductivo

Formacidn filosofica: Es un proceso que atiende a los estudiantes en su totalidad, a conducirles
hacia la realizacion y consecucion de su proyecto personal de vida. Que requiere de la
intervencion y orientacion el contacto de los otros, como, ademas, entre educador que actla
como facilitador y el educando que es el que busca la orientacion.

Principios formativos: Las adaptaciones curriculares son decisiones relativas a la organizacion
de los recursos dirigidos al andlisis de los diferentes alumnos. Se busca la adaptacion y
organizacion de los elementos espaciales para conseguir asi facilitar el aprendizaje y favorecer
la autonomia y movilidad en el centro.

Administracion educativa: La administracion del area, es velar que lo presupuestado en la
programacion se realice de la mejor manera, donde la formacion es la base fundamental para
la construccion formativa de los estudiantes. Ademas, la autonomia que posee el docente en
su area.

> Planes de apoyo

Actividades escolares: Ejercitaciones que forman parte de la programaciéon escolar y que tienen
por finalidad proporcionar a los alumnos la oportunidad de vivenciar y experimentar hechos o
comportamientos tales como pensar, adquirir conocimientos, desarrollar actitudes sociales,
integrar un esquema de valores filoséficos e ideales y conseguir determinadas destrezas y
habilidades especificas.

Tipos de actividades escolares

< A partir del area de aprendizaje filoséfico.

< Para los objetivos inmediatos que pretenden conseguir por ejemplo que desarrollan la
capacidad de observacion, de atencion.

< Para las aptitudes implicadas: sensoriales, mentales.

<> Segun el grado de libertad de eleccion: espontaneas, optativas u obligatorias. Por el

grado de autonomia en la realizacion: dirigidas, semi dirigidas y autdnomas.

<> Segun la didactica utilizada predominantemente: actividades verbales, de observacion,
o0 de realizacion concreta.

<> Segun la situacion de aprendizaje en orden a la socializacion:

Individuales, grupales (pequefios o grandes grupos colaborativos).



66

Actividades extraescolares: Es el conjunto de actividades concurrentes con las escolares en
cuanto a la educacion integral de los alumnos, pero desde perspectivas que la Institucion no
puede atender en su actividad normal.

Caracteristicas:

* Mantienen claras vinculaciones con la Institucion.

* Se encaminan hacia el perfeccionamiento del alumno.
* Necesitan ser organizadas coherentemente.
*

En su organizacion y funcionamiento han de estimular la participacion libre y
responsable de los alumnos.

*

Exigen una vinculacion estrecha de la sociedad y de elementos culturales con la
actividad educativa.

* Deben dar contenido al tiempo libre del alumno.

Actividades de desarrollo: Actividades por las que se va adquiriendo conocimientos nuevos.
Son las actividades de la continua ensefianza aprendizaje.

Actividades de evaluacion: Actividades concretas con las que se evaluara a los alumnos para
ver si han alcanzado los objetivos propuestos por el area de filosofia.

Acto didactico: Es la actividad que pone en relacién al que ensefia con el que se aprende
aprendiendo.

Caracteristicas:

* Es una comunicacion interpersonal desde los grupos colaborativos.
* Es unarelacién intencional y didactica por parte del discente y docente.

* Es una relacién que tiene como finalidad conseguir los objetivos propuesto del proceso
ensefianza-aprendizaje.

<> Estudiantes con dificultades

La asesoria académica, es una actividad formadora que tiene como proposito orientar y apoyar
a los alumnos y alumnas con dificultades académicas que han presentado durante su proceso
de formacidn a partir del conocimiento de sus problemas y necesidades académicas, asi como
de sus inquietudes y aspiraciones profesionales. Esta actividad no sustituye a las tareas del
docente ni del estudiante, sino que es una accién complementaria, donde la orientacion a los
estudiantes con problemas deficitarios se realiza a partir del conocimiento de los mismos, de
sus limitaciones y necesidades curriculares, asi como de sus inquietudes personales y
aspiraciones academicas.

<> Obijetivos de la asesoria filoséfica
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Detectar los problemas y necesidades académicas que pueden surgir como
consecuencia de sus bajos INDICADORES DE DESEMPENO.

Proporcionar herramientas de apoyo en la formacion filoséfica cuando los estudiantes
experimenten dificultades académicas y socializadoras que afecten a sus estudios.

Favorecer un aumento de las habilidades académicas de los alumnos y alumnas a través
de acciones personalizadas.

Valorar y evaluar de forma continuada las adaptaciones solicitadas por los estudiantes
con dificultades académicas.

Detectar la necesidad / conveniencia de realizar sesiones de sensibilizacion en el aula
del alumno/a con problemas deficitarios que tienen por objetivo:

» Ensefar al resto de comparieros de clase, utilizando sus propios medios.

» Mejorar las habilidades sociales de interaccién y la comunicacion
entre el estudiante con problemas deficitarios y el resto de
comparieros de clase, utilizando para ello las recomendaciones dadas
en las clases.

» Promocionar el voluntariado de apoyo a alumnos con problemas
deficitarios.

Crear un espacio donde compartir las experiencias positivas o negativas ocurridas en
el ambito académico.

Contribuir a una formacion integral (personal y social) del alumno y alumna con
problemas deficitarios.

Funciones del profesor: Con caracter general, al profesor se le reconocen las siguientes

funciones bésicas:

a. Las dedicadas al desarrollo personal.
b. Las orientadas al desarrollo académico.

c. Las que persiguen una orientacion profesional.

El docente evaluara periddicamente el avance de cada estudiante asignado, tanto en el plan
de actividades como en el desarrollo de sus estudios.

» Profundizacién

Sistema es todo conjunto de elementos de cualquier orden relacionados entre si y
armonicamente conjugados. A veces se identifica sistema con organismo, pero el concepto
de lo sistematico es mas amplio que el de lo organico, que excluye lo mecanico en tanto
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que el sistema puede comprenderlo en su seno. Generalmente se da el nombre de sistema
al conjunto de ideas filosoficas caracterizadas tanto por su coherencia interna y vinculacion
I6gica como por su referencia a la totalidad. Segin Nicolai Hartmann, la historia de la
filosofia puede comprenderse en virtud de dos direcciones principales: la problematica y
la sistematica. La primera abarca los esfuerzos encaminados a la dilucidacion, aclaracion
y profundizacion de los problemas; la segunda, la edificacion de grandes construcciones
unitarias, que son al mismo tiempo profundizacién de problemas, pero que pretenden
principalmente una solucion global, casi siempre a partir de principios susceptibles de
deduccion indefinida. Sin embargo, la actitud problemética no supone la ausencia de
intencidn sistematica, esencial siempre a la filosofia. Lo que distingue ambas actitudes es
menos afirmacion del sistema que el hecho de hacer de él la entrafia de la meditacion
filosofica. Por eso, aun existiendo el sistema en ambas formas de filosofar, su sentido es
distinto. En el primer caso se habla de sistema abierto, susceptible de modificacion; en el
segundo, de sistema cerrado, en donde, sin embargo, la falsedad del sistema como tal
sistema no implica la falsedad de las actitudes problematicas, inevitablemente adscritas al
mismo. De un modo analogo a Hartmann, Francesco Orestano propone sustituir el sistema
de las soluciones, habitual en la filosofia, por el sistema de los problemas.
» Indicadores de desempefio

Grados décimos-undécimos

Estandar: interpreta las preguntas relativas al concepto de filosofia mediante los distintos
modos de pensar el problema de la verdad, para establecer los alcances de nuestra
capacidad de conocer incluyendo el problema de definir el ser de la naturaleza en los
diferentes fil6sofos presocraticos a fin de lograr un conocimiento verificable de los hechos
del mundo clésico griego.

INDICADOR conceptual: Identifica y explica los tipos de saberes, las diversas teorias
acerca del origen del conocimiento, de la physis y las principales caracteristicas de la
filosofia griega para fundamentar sus conocimientos en el &mbito filoséfico.

INDICADOR actitudinal: Demuestra y compara sus conocimientos acudiendo a diversas
fuentes de informacién ponderando la importancia de la filosofia y su método para el
progreso de su estudio en diversas actividades académicas programadas.

INDICADOR procedimental: analiza las principales ideas que tratan de fundamentar el
conocimiento partiendo de puntos de contacto entre la filosofia clésica, la medieval, la
moderna y la contemporanea.

Actividades a desarrollar

1. Introduccion a la filosofia:

Estudiar los temas propuestos:
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a. Introduccion a la filosofia griega.

b. EI concepto.

Estudiar estos temas para sustentar mediante evaluacion escrita, talleres colaborativos
en la fecha y hora asignadas.

2. Lectura de documento filosofico: ¢Qué es
la filosofia?

Esta actividad se resuelve en clases con las preguntas debidamente preparadas para su
sustentacion en la fecha y hora indicada.

Estdndar: comprende mediante argumentos los problemas conceptuales que implica la
definicion aristotélica sobre lo que es logica, metafisica, resaltando los aportes que
realizaron los filosofos presocraticos acerca de lo que ellos concebian como filosofia.

INDICADOR conceptual: Define y explica los conceptos basicos de la I6gica aristotélica,
su funcidn y aporte al mundo actual.

INDICADOR actitudinal: reconoce con actitud positiva los debates filosoficos propuestos
en las clases.

INDICADOR procedimental: Argumentay fundamenta filosoficamente los
conocimientos adquiridos en el area.

Actividades a desarrollar

1. Logica Aristotélica: Logica.
Juicios.

Concepto.

2. Lectura de documento
filoséfico propuesto para la
clase.

Recursos fisicos

Planta fisica.

Tres salas de sistemas.

Un (1) Juego completo de Video Beam.
Laboratorios de: Fisica, Quimica e inglés.

Auditorio. [J Gimnasio.

YV V. V V V VY

Tres (3) placas deportivas.
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Zona Verde.

Biblioteca.

Siete (7) Salas para profesores [1 Parqueadero.
Restaurante.

Cafeteria. [J Cruz Roja.

Oficina de Egresados.

YV V.V V V VYV V

Aula de ayudas Didacticas.

Recursos Humanos

Un (1) Rector.

Cuatro (4) Directivos.
Cien (100) profesores.
Diez (10) en logistica.
seis (6) Secretarias.

Una (1) profesora de apoyo.

YV V V V V V VY

Asociacion de padres familias.

» Asociacion de egresados.
Proyectos

Educacion sexual.

Democracia y Constitucion.

Prae.

Uso del tiempo libre (Lddica y deportes) [1 Escuela de padres.
Feria de las ciencias y de la creatividad.

Prevencidn en farmaco-dependencia.

vV V V V V V VY

Comité social.
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MALLAS CURRICULARES

GRADO: DECIMO PERIODO 1

PROYECTO TRANSVERSAL
Saberes previos filosoficos.

EJE TEMATICO TRANSVERSAL
Conocimiento de si-El ser y sus circunstancias cosmologicas.

PREGUNTA ORIENTADORA
¢ Estés haciendo realmente lo que quieres, o simplemente te conformas con lo que haces?

OBJETIVOS DEL GRADO

» Como orientar a los alumnos para gque reconozcan, a traves de la filosofia, la posibilidad de plantear respuestas a los interrogantes que
dan sentido a su vida como experiencia existencial.

» Descubrir en qué consiste la filosofia y comprender su funcién en la historia de la humanidad.

» Comprender el significado especial de nuestra vida como seres humanos.

» conocer las reglas del pensamiento para lograr una argumentacion correcta y segura.
» Valorar el conocimiento humano en sus diferentes formas.

PROCESOS MOVILIZADORES
Argumentar, conceptualizar, debatir, deconstruir, dialogar, escribir, filosofar, interrogar, investigar, leer, pensar, preguntar, repensar.
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COMPETENCIAS DEL AREA
» Diferenciar y caracterizar los campos objeto de la reflexion filosofica como: la cosmologia, la metafisica, la moral, la antropologia,
la estética, la epistemologia y la l6gica para dar respuesta a interrogantes fundamentales del ser humano.

» Explicacion del conocimiento como proceso.
» Reconocer las limitaciones del ejercicio de la razon humana de cara a problemas fundamentales del tiempo, la ciencia y la
tecnologia, para dar respuesta a interrogantes y necesidades de orden personal, cultural, ambiental, politico, econdémico y social.
» Potencializar sus capacidades cognitivas y cognoscitivas por medio de la investigacion.
» Pensamiento filosofico, lectura critica, analisis estético-lingistico, creacion conceptual.
DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA
> Estandares filoséficos, lecturas propuestas en el area, estandar estético-
linglistico, estandar conceptual y estandar complementario y/o contemplativo.
EJES DE LOS ESTANDARES Y ORIENTACIONES PROPUESTA PARA LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA
TEMATICAS.
Para el proceso ensefianza aprendizaje, encuentros formativos,  es decir, las
INTRODUCCION A LA FILOSOFIA clases se abordaran las diversas problematicas planteadas en la malla, desde las
mismas preguntas problematizadoras que guian cada seccion de clase, se
I. Nacimiento de la filosofia dinamiza a través de los siguientes instrumentos de transformacion:
Il. Cémo es la Filosofia 0 Reconocer en la filosofia principalmente una forma de vida. (ser, actuar
y saber)
[11. Como se ha hecho la filosofia 0 Identificar la pauta y la pausa filosoéfica.
0 Crear preguntas filosoficas desde la cotidianidad de su propia vida.
IV. La transicion del mito al logos (Adyoc) 0 Ubicar la relacion existente entre el universo y la naturaleza de su propia
vida en clave con el entorno social.
IV. Los Dioses 0 Reconocer la filosofia como un conocimiento de la realidad entera o
universal.
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V1. Del mito a la razon.

en la comprension de la realidad.

0 Conocer la influencia de los Dioses en la Naturaleza humana.
0 Considerar a conocimiento como el primer medio para logar el alcance

Concebir el proceso ensefianza aprendizaje a traves de la filosofia como parte de
la vida y la educacion es un proceso sociocultural por lo cual e aprendizaje es
mas significativo desde su propia razon.

INDICADORES DE DESEMPENO

SABER (CONCEPTUALES)

SABER HACER
(PROCEDIMENTALES)

SABER SER (ACTITUDINALEYS)

vV VYV VvV 'V

Construyen, reconocen e identifican la
alteridad problematica que se investiga.
Interpretan los problemas que se generan en la
comunidad con sentido filoséfico, que
categorizan, andlisis y de construyen a partir
de la informacién recolectada para
fundamentar tedricamente lo investigado.
Construyen propuestas de intervencion filo
escolar con el fin de transformar la realidad
para favorecer sus posibilidades de vida.
Identificar los principales problemas y
soluciones que se plantea la filosofia.
Conocer la estructura general de la historia de
la Filosofia.

Reconocer las épocas y el contexto
geografico, socioeconomico, politico-cultural,
cientifico y religioso, en el cual se

desarrollo y se desarrolla la filosofia.
7. Conceptualiza ideas y teorias del saber
filosofico.

» ldentificar los principales problemas
y soluciones que se plantea la
filosofia.

» Conocer la estructura general de la
historia de la Filosofia.

> Reconocer las épocas y el contexto

» geografico, socioeconémico, politico-
cultural, cientifico y religioso, en el
cual se desarrolld y se desarrolla la
filosofia.

» Conceptualiza ideas Yy teorias del
saber filosofico.

» Participa trasversal mente desde la
filosofia para con las demas &reas.

» Asume posturas criticas para

dar respuesta s a

los interrogantes que se
generan a partir de las
lecturas.

» Analiza la estructuracion de las
problematicas que plantean
los fildsofos.

» Hace uso de la palabra, tanto escrita
como oral, que dan cuenta de
estructuras de conocimiento
filosofico.
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GRADO: DECIMO PERIODO: 2

PROYECTO TRANSVERSAL
Saberes pre-filosoficos.

EJE TEMATICO TRANSVERSAL
El ser como naturaleza: el cosmos.

PREGUNTA ORIENTADORA
¢El mundo realmente existe o es producto de mi mente?

OBJETIVOS DEL GRADO

» Identificar los principales problemas y soluciones que se plantea la filosofia presocratica.

» Conocer la estructura general de la historia de la Filosofia clasica.

» Elaborar mapas y esquemas de pensamiento a través de analisis de textos, documentos, redaccion, deconstruccién y aspectos
hermenéuticos.

» Comprender los problemas que plantea la filosofia clasica y los conceptos o teorias desde las diversas visiones.

» Investigar los temas que se trabajan en las distintas secciones de curso.

PROCESOS MOVILIZADORES
Argumentar, conceptualizar, debatir, deconstruir, dialogar, escribir, filosofar, interrogar, investigar, leer, pensar, preguntar, repensar.

COMPETENCIAS DEL AREA (ASIGNATURA)
Reflexionar de forma creativa, reflexionar de forma critica, pensar de forma colaborativa, reflexionar de forma ética-moral, reflexionar
de forma relacional, saber comunicarse de forma coherente-consistente para argumentar, respetar a los demas.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA

» Reconocer nuestra condicion de desconocimiento frente a
determinados problemas con el objeto de iniciar la busqueda
del conocimiento.

» “Concebir la pregunta como una forma de examinar y hacer
emerger contradicciones de manera que se demuestre que el
saber que poseemos es falso y que, por lo tanto, requerimos del
conocimiento. Asi, el ejercicio de indagar implica destreza.
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EJES DE LOS ESTANDARES Y ORIENTACIONES
TEMATICAS.

PROPUESTAS PARA LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA

Arquetipos hermenéuticos de la naturaleza: los Presocraticos.
I. Tales de Mileto, Anaximandro, Anaximenes.

Il. Pitagoras y los pitagoricos

I1l. Naturaleza y logos
Heréclito.
Parménides.

IV. Naturaleza y mecanicismo
Empédocles.

Anaxagoras.

Democrito.

Para el proceso ensefianza aprendizaje, encuentros formativos, es decir, las
clases se abordaran las diversas problematicas planteadas en la malla, a partir
de los presupuestos expuestos por los presocraticos:

VVYVY VYV VVYYVY

A\

>

Interpretar las tesis de los presocratico. (ser, actuar y saber)
Reconocer los aportes de la escuela de Mileto.

La importancia filosofica de Pitadgoras y s u influencia en las
Matematicas.

Diferenciar la relacion existente entre el universo y la naturaleza de su
propia vid en clave con lo terrenal.

Reconocer la filosofia como conocimiento material y metafisico.
Conocer la influencia de la materia en la naturaleza humana.
Considerar al conocimiento como el primer medio para logar el
alcance en la comprension de la realidad

Concebir el proceso ensefianza aprendizaje a través de la filosofia
como parte de la vida y la educacion es un proceso sociocultural, por
lo cual el

aprendizaje es mas significativo desde su propia razon.

INDICADORES DE DESEMPENO

SABER (CONCEPTUALES)

SABER HACER (PROCEDIMENTALES)

SABER SER (ACTITUDINALES)

» Desde la alteridad filosofica se investiga
para conocer e interpretar.

» Deconstruir los diversos problemas que
se generan en la filosofia clasica, para
fundamentar tedricamente lo
investigado.

clasica.

» Conocer los principios basicos de la filosofia

» Dialoga acerca de la estructura general de la
historia de la Filosofia.

» Visualiza las épocas, los ambitos y los
contextos geogréaficos, socioeconémicos,

» Coopera de manera trasversal desde la
Filosofia para con las demas areas,
ciencias y disciplinas para responder a las
necesidades planteadas en el area
filosofica.
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» Aportan propuestas de participacion
filo-escolar con el fin de transformar la
realidad para favorecer sus posibilidades
de vida

> Identificar los principales

» problematicas y soluciones que se
plantea en la vida cotidiana.

> Reconocer la configuracion general de
la de la Filosofia materialista.

» Contextualizar las diversas épocas junto
con los contextos y ambitos geografico,
socioecondmico, teoldgico-social,
politico-cultural, cientifico y su
aplicacion para la actualidad.

» Deconstruye principios e ideas para con
las teorias del saber filosofico clésico.

politico-culturales, cientificos y religiosos,
en las tesis propuestas y ejercidas por los
presocraticos.

» Conceptualiza ideas y teorias del saber
filosofico griego.

» Apropia de posturas criticas-
deconstructivas para dar respuestas a los
interrogantes que se generan a partir de
las lecturas ofrecidas.

» Responde a las necesidades de las
exigencias planteadas por los
filésofos griegos.

» Participa desde el uso de la palabra:
escrita y oral como ejercicio
hermenéutico.
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GRADOQOS: DECIMO PERIODO: 3

PROYECTO TRANSVERSAL

Filosofia y Democracia.

EJE TEMATICO TRANSVERSAL

Libertad de la palabra como contexto democratico: la filosofia como madre de la politica.

PREGUNTA ORIENTADORA

¢ Cudles son las caracteristicas que definen la naturaleza filos6fica del hombre y porque debe reflexionar desde su propio &mbito para con los
otros y determinar qué hacer y como actuar con sus semejantes de manera democratica?

OBJETIVOS DEL GRADO

>
>
>

>
>

Fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia las practicas investigativas.

Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse adecuadamente.

Desarrollar la capacidad de razonamiento l6gico, analitico y critico para la solucion de problemas de la vida cotidiana, la ciencia y la
técnica.

Propiciar una sélida formacion personal, social, ética y moral.

Desarrollo de la capacidad de analisis de las condiciones actuales para comprender la realidad social.

PROCESOS MOVILIZADORES Argumentar, conceptualizar, debatir, deconstruir, dialogar, escribir, filosofar, interrogar, investigar, leer,

pensar, preguntar, repensar.

COMPETENCIAS DEL AREA (ASIGNATURA)

Propicia el acceso al conocimiento de manera critica y creativa para preparar a los niveles superiores del proceso educativo.
Explicacién del conocimiento como proceso.
Fomenta el interés y el desarrollo de actitudes hacia la practica investigativa.

VV|VVY

Cultiva la investigacion y se adhiere a la verdad que descubre.
Siente libertad para expresar sus ideas de manera democratica.
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DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE

ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA

Estandares filoséficos, lecturas propuestas en el area, estandar
estético-linguistico, estandar conceptual y estdndar complementario
y/o contemplativo.

EJES DE LOS ESTANDARES Y ORIENTACIONES
TEMATICAS.

Los Sofista y Socrates

I. Protagoras y Gorgias

11. Sécrates

I1l. Platon

<

. Aristoteles

PROPUESTAS PARA LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA

Para el proceso ensefianza aprendizaje, encuentros formativos, es decir, las clases se
abordaran las diversas problematicas planteadas en la malla, desde las mismas
preguntas problematizadoras que guian cada seccion de clase, se dinamiza a través
de los siguientes instrumentos de transformacion:

Leer para analizar las construcciones filoséficas de los principales sofistas:
(Ser, actuar y saber).

Identificar los debates de los sofistas con Sécrates.

Conocer un de los primeros métodos como sistema que sirve para investigar a través
de la preguntas.

Continuar con la formacion socratica a través de Platon.
Identificar la filosofia socratica como influencia en la platénica.
Deconstruir los mitos a partir de la filosofia platonica.

Ver la influencia de Socrates en la filosofia Aristotélica.

Concebir el proceso ensefianza aprendizaje desde Sdcrates hasta Aristoteles.
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INDICADORES DE DESEMPENO

SABER (CONCEPTUALES)

SABER HACER (PROCEDIMENTALES)

SABER SER (ACTITUDINALES)

Identificar los principales problemas y
soluciones que se plantea la filosofia.
Conocer la estructura general de la
historia de la Filosofia.

Reconocer las épocas y el contexto
geogréfico, socioeconémico, politico-
cultural, cientifico y religioso, en el
cual se desarroll6 y se desarrolla la
filosofia.

Conceptualiza ideas y teorias del saber
filosofico.

» Revisa el concepto que se tiene de lo
metafisico y conocer la diferencia
entre ontologia y metafisica.

» Conoce la importancia del mito para
la filosofia de Occidente.

> Reconoce la relacion existente entre la
filosofia platénica con la metafisica.

» Conceptualiza ideas y teorias del
saber filosofico.

» Participa trasdisciplinarmente al tener la

filosofia como eje puntual hacia las
otras ciencias.

Asume posturas filosoficas para dar una

mirada y respuestas a los interrogantes

que se generan a partir de las lecturas

ofrecidas.

Analiza la estructuracion  de las

problematicas que plantean los filosofos

de la escuela socratica.

Propone el buen uso de la palabra, tanto

escrita como oral, para dar cuenta de

estructuras de conocimiento filoséfico y

cientifico.
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GRADOQOS: DECIMO PERIODO: CUARTO

PROYECTO TRANSVERSAL

Saberes previos de la filosofia medieval.

EJE TEMATICO TRANSVERSAL

La deconstruccion de la fe y la razon.

PREGUNTA ORIENTADORA

¢Qué implicaciones tiene para historia de la humanidad la tradicion filosofica medieval en la actualidad?

OBJETIVOS DEL GRADO

YVVVVY

Reconocer el cambio de paradigma en el pensamiento del hombre en la filosofia medieval y su importancia para la actualidad.
Descubrir en qué consiste la filosofia medieval y cuél fue su intencionalidad inicialmente.

Comprender cudl fue alcance del medievalismo filosofico para la teologia.

conocer las reglas del pensamiento oscurantista que conllevaron al atraso de las ciencias, la literatura y la filosofia.

Valorar el conocimiento medieval y su forma de hacer filosofia a través de la patristica.

PROCESOS MOVILIZADORES

[1 Argumentar, conceptualizar, debatir, deconstruir, dialogar, escribir, filosofar, interrogar, investigar, leer, pensar, preguntar, repensar.

COMPETENCIAS DEL AREA (ASIGNATURA)

>

VVV VY

Promover a partir de las preguntas filosoficas: “el razonamiento, las habilidades cognitivas, la argumentacion, la explicacion y la
eliminacion de contradicciones”.

Distribuir tanto los nucleos delo saber filos6fico como desempefio en los diferentes periodos de cada grado segun el nivel de
complejidad.

Desarrollar los indicadores de desempefio (saber conocer, saber hacer y saber ser) teniendo en cuenta los elementos anteriores.
Potencializar sus capacidades cognitivas y cognoscitivas por medio de la investigacion filosofica.

Pensar filoséficamente para leer de forma critica, analisis estético linguistico, creacion conceptual.
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DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE

ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA

Estandares filosoficos, lecturas propuestas en el area, estandar estético-
linglistico, estandar conceptual y estandar complementario y/o
contemplativo y trabajo y en el aula de clase.

EJES DE LOS ESTANDARES Y ORIENTACIONES

TEMATICAS.

Filosofia medieval

1. Tomas de Aquino

Fronteras entre la razon y la fe.

5 vias para demostrar a Dios

11. La patristica

I1. Nominalismo y crisis de la escolastica.

1V. La naturaleza de los conceptos universales.

PROPUESTAS PARA LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA
(PLAN DE AULA)

Para el proceso ensefianza aprendizaje, encuentros formativos, es decir,
las clases se abordaran las diversas problematicas planteadas en la malla,
desde las mismas preguntas problematizadoras que guian cada seccién de
clase, se dinamiza a través de los siguientes instrumentos de
transformacion:

» Reconocer la importancia de Aquino en la filosofia medieval a
través de (ser, actuar y saber).

Evidenciar la fe como instrumento para el saber.

Conocer los procesos filos6ficos que dieron otras ideas al
medievalismo

Reconocer la crisis nomina I como un proceso deconstructivo en
la oposicién razén vy fe.

Sefialar la importancia de los aporte de la filosofia medieval a la
iglesia.

Debatir acerca de la filosofia medieval y s u estructura teoldgica.
Identificar la importancia del pensamiento filoséficoen la
historia de la humanidad.

Producir textos argumentativos en los cuales manifieste mi
pensamiento filosofico.

YV VYV VY ¥V VYV
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INDICADORES DE DESEMPENO

SABER (CONCEPTUALES)

SABER HACER (PROCEDIMENTALES)

SABER SER
(ACTITUDINALES)

1. Construyen, reconocen e identifican la
alteridad problematica que se investiga.
2. Interpretan los problemas que se

generan en la comunidad con sentido
filoséfico, que categorizan, andlisis y de
construyen a partir de la informacién
recolectada para fundamentar teéricamente lo
investigado.

Construyen propuestas de intervencion filo
escolar con el fin de transformar la realidad

para favorecer sus posibilidades de vida a
través de:
> Identificar los principales problemas y

soluciones que se plantea la filosofia.

» Conocer la estructura general de la historia
de la Filosofia.

> Reconocer las epocas y el contexto

geografico, socioeconémico, politico-cultural,

cientifico y religioso, en el cual se desarroll¢ y

se desarrolla la filosofia.

3. Conceptualiza ideas y teorias del saber

filosofico.

» Analizar e interpretar textos con sentido
filosofico.

» Reconocer la importancia de la filosofia
medieval como una experiencia de vida que
implica la posibilidad de establecer un
proceso de reflexion sobre todos los
aspectos que nos rodean y que permiten su
comprension, interpretacion y
transformacion de acuerdo a sus creencias
religiosas.

» Desarrollar habilidades para realizar
disertaciones y escritos argumentados a
partir de temas y problemas filosoficos
significativos para ampliar la comprension
del mundo que lo rodea.

» Conceptualiza ideas y teorias del saber
filosofico para tomar posicion como
ciudadano.

» Reconocer la importancia de la filosofia
como una experiencia de vida que implica
la posibilidad de establecer un proceso de
reflexion sobre todos los aspectos que nos
rodean y que permiten su comprension,
interpretacion y transformacion.

>

>

>

Resalta axiologica mente la utilidad y
necesidad de la filosofia para aplicarla a
su entorno cotidiano.
Aplica en diferentes contextos sus
saberes previos y los consolida a través
de la discusion filosofica.
Valora notoriamente la utilidad

y necesidad de la filosofia, y la
aplica en su cotidianidad.
Aplica en varios contextos y &mbitos sus
saberes previos y los consolida a través
de la discusion filosofica.
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GRADO: ONCE PERIODO: |

PROYECTO TRANSVERSAL
Metodologia de las Ciencias en General.

EJE TEMATICO TRANSVERSAL
El conocimiento.

PREGUNTA ORIENTADORA
¢De qué se ha ocupado la filosofia? O ¢Por qué se cree que el saber cientifico es superior al saber popular?

OBJETIVOS DEL GRADO

Distinguir las principales formas de conocimiento y sus métodos.

Identificar y aplicar los principales pasos del método de investigacion en las ciencias humanas.

Conceptualizar correctamente los textos que lee.

Demostrar capacidad de analisis, sintesis y creatividad con base en la lectura de textos filoséficos.

Aplicar el método cientifico en la Investigacion personal.

Comprender el contexto de los diferentes planteamientos filosoficos.

Identificar y aplicar los principales elementos del método de las ciencias humanas en investigaciones concretas.

VVVYVYVY

PROCESOS MOVILIZADORES
[1 Argumentar, conceptualizar, debatir, deconstruir, dialogar, escribir, filosofar, interrogar, investigar, leer, pensar, preguntar, repensar.

COMPETENCIAS DEL AREA (ASIGNATURA)

0 Conocer las caracteristicas basicas y la utilidad de la filosofia y del filosofar.
0 Asumir una actitud critica frente al saber filosofico y los distintos tipos de saberes.
0 Reconocer y ejemplificar desde la realidad del hombre de hoy los diferentes métodos de la reflexion filosofica.

Identificar y establecer los principales aportes de las ramas de la filosofia a las diferentes ciencias del desarrollo humano.
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DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA

» “Explorar diversos caminos sin tener que llegar a un lugar determinado, en
la mayoria de los casos”.

» Desarrollar el espiritu critico que les permita “pensar su situacion y analizar
mejor el contexto al que pertenecen, asi como proyectar su accion personal
y social sobre el mundo”.

» Establecer “contacto permanente con los conocimientos de las diversas
areas del saber, relacionandolas, replanteando sus problemas y sus
preguntas, pensando el sentido del conocimiento desde su relacién con las
ciencias y las artes”.

EJES DE LOS ESTANDARES Y PROPUESTAS PARA LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA
ORIENTACION ES TEMATICAS. (PLAN DE AULA)
Metodologia de las ciencias en general La funcion del docente, se convierte en el ultimo elemento constitutivo del Proyecto
de Aula, porque es en quien recae la funcidn y responsabilidad del proceso
_I. El conocimiento ensefianza aprendizaje, es el elemento constitutivo del Proyecto. Por eso, la
comprension sobre qué implica ensefiar desde el Proyecto se dinamiza a traves de
Il. La ciencia los siguientes instrumentos  de transformacion pedagogica:

Una construccion de un método o manera de hacer la investigacion.
Los recursos minimos que necesita las herramientas y técnicas para alcanzar

LA CIENCIA Y SU METODO >
>

Tipos de conocimiento cientifico un conocimiento determinado.
>
>

Identificar los principales problemas soluciones que se plante a través de la
filosofia de la ciencias.
Conocer la estructura general de la historia de la Filosofia de la ciencia.

I11. La cienciay el cambio
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Utilizar los procesos de andlisis, sintesis, induccion, deduccion, en la
comprension de textos y en la construccion de opiniones reflexiones desde la
filosofia.

Aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad de resolucion de
problemas en entornos nuevos o poco conocidos dentro de contextos mas
amplios (o multidisciplinares) relacionados con su area de estudio.

Abstraer de cualquier elemento afectivo y solamente atiende a cuestiones de
la razon.

Aprender que, al experimentar con objetos, el mundo fenoménico esta a su
alcance y puede teorizar respecto a ese mundo.

Crear las condiciones para el fortalecimiento la investigacion cientifica, la
tecnologia, la innovacion y el aprendizaje permanente.

INDICADORES DE DESEMPENO

SABER (CONCEPTUALES)

SABER HACER (PROCEDIMENTALES)

SABER SER (ACTITUDINALES)

» Valoracion del uso del
vocabulario preciso.

» Disposicion positiva par a
cooperar, acordar, aceptar y
respetar reglas en el trabajo
grupal.

> Describir, comparar y

agrupar teorias filosoficas
haciendo uso de los
conocimientos sobre sus
propiedades, explicar porque
algunos materiales son aptos

» Construir y/o usar modelos para >
interpretar e intervenir en las distintas >
situaciones, articulando conocimientos
procedentes de distintos campos a partir | >
de la filosofia.

» Reconocer los contextos sociales, >
historicos
se generan y desarrollan los modelos y
evaluar sus diversas consecuencias.

Enjuiciar el concepto popular de filosofia.
Valorar la definicion de filosofia como
amor a la sabiduria.

Apreciar la filosofia como ciencia, tan
digna como las demas.

Estimar la importancia del método

y epistemolégicos en que | filosofico para comprender la diversidad y la
unidad de lo real. Recuperar por via de
importancia la capacidad de admiracion como

» Disefiar, aplicar y evaluar estrategias en | capacidad importante para el desarrollo personal y

relacién con procesos, productos y metas
sentido investigativo.

con un

para el desarrollo filos6fico. Captar la importancia
y la utilidad de la experiencia filosofica hoy.
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para un propdsito » Explorar y experimentar distintas > Relacion de la filosofia con las otras
determinado. posibilidades expresivas y comunicativas ciencias.
» Elaboracién de informes con presupuestos filosoficos.
mediante dibujos, esquemas. » Caracterizacion de tipos de investigacion
Textos escritos. filosofica para identificar los propdésitos de
Cuidado vy uso racional de del area.

los materiales de trabajo.

(1 Efectuar observaciones vy
comparaciones de acuerdo a partes
previamente acordadas, anticipar
posibles resultados de sus
exploraciones, describirlas y
registrarlos, usando tablas, dibujos,
textos breves.
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GRADOS: 11 PERIODO: 2

PROYECTO TRANSVERSAL
La edad moderna: el renacimiento filosofico y el humanismo.

EJE TEMATICO TRANSVERSAL
El pensamiento filosofico de la Edad Moderna.

PREGUNTA ORIENTADORA
¢Por qué es importante la llustracion y cuales son sus aportes al humanismo?

OBJETIVOS DEL GRADO

Distinguir las principales formas de conocimiento y sus métodos.

Identificar los principales pasos del método de investigacion en las ciencias humanas.

Identificar las principales tareas de la llustracion.

Sustentar razonadamente los conceptos e ideas personales.

Distinguir las diferentes posiciones filosoficas de la llustracion y la modernidad.

Comprender los problemas que plantea la llustracién y los conceptos o teorias de las diferentes visiones en la modernidad.
Investigar sobre los temas propuestos que se desarrollan.

VVVYVYVVY

PROCESOS MOVILIZADORES: Argumentar, conceptualizar, debatir, deconstruir, dialogar, escribir, filosofar, interrogar, investigar, leer,
pensar, preguntar, repensar.

COMPETENCIAS DEL AREA (ASIGNATURA)

» Dar solucion a problemas aplicados a la vida cotidiana para que sean resueltos por los estudiantes a través de la Hipotesis y la
generacién de nuevos conceptos y teorias filoséficas.
Participar en actividades personales y de trabajo en equipos colaborativos.
Realizar lecturas propuestas en el area, respondiendo por preguntas de tipo literal, interpretativas, argumentativas y propositivas.
Responsabilizar en las obligaciones preestablecidas.

Y VYV

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA
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» Comprendo el papel que cumplen la filosofia en el contexto social, cultural,
econdémico y politico de las sociedades contemporaneas.

> ldentifico, caracterizo y valoro diferentes conceptos humanisticos teniendo en
cuenta aspectos filosoficos, linglisticos, sociales y culturales del mundo
moderno.

> Respeto las diversidades de criterios y posiciones filosoficas que surgen en
los grupos colaborativos de trabajos a partir del dialogo y la argumentacion
para superar enfrentamientos y posiciones antagonicas.

» Argumento, en forma oral y escrita, acerca de temas y problemaéticas
filosoficas que puedan ser objeto de intolerancia, segregacion, sefialamientos
entre los grupos de trabajos.

EJES DE LOS ESTANDARES Y

ORIENTACIONES TEMATICAS.

PROPUESTAS PARA LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA
(PLAN DE AULA)

El pensamiento filoséfico de la Edad
Moderna, comprende tres periodos:

El Renacimiento

1.
2. El Modernismo
3.

La llustracion

1. Rasgos esenciales del Renacimiento.
Il. El Renacimiento y la Politica.

I11. Principales pensadores

La funcion del docente, se convierte en el Gltimo elemento constitutivo del Proyecto de Aula,
porque es en quien recae la funcion y responsabilidad del proceso ensefianza aprendizaje, es el
elemento constitutivo del Proyecto. Por eso, la comprension sobre qué implica ensefiar desde el
Proyecto se dinamiza a través de los siguientes instrumentos de transformacion pedagdgica:

» Crecer intelectual para tener ideas y posturas filosoficas.
Considerar el conocimiento como valioso en si mismo teniendo como base la filosofia.
Identificar los principales problemas soluciones que se plantea través de la filosofia d las

ciencias.
Conocer la estructura general de la historia de la Filosofia de la ciencia.

YV VWV VYV V

Utilizar los procesos de analisis, sintesis, induccion, deduccion, en la comprensién de
textos y en la construccion de opiniones y reflexiones desde la filosofia.
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» Propender por el dialogo entre filosofia y la ciencia conceptual izando las diversas

posturas entre éstos &mbitos.

> Aportar el estudio de la reflexion filosofica construido en la tradicién de la Ilustracion,
como una experiencia que nos permite entender al hombre como un ser trascendente que
busca la explicacién y el sentido de la vida con una conexion que va més alla de su

realidad temporal espacial.

» Potenciar el pensamiento Ilustrado auténomo, reflexivo y critico, ejercitandolo en la
construccion de relaciones intelectuales de alto nivel, partiendo de la aprehension de la
filosofia, su contenido objetivo y su evolucion histérica, para establecer una relacion
dialéctica, creativa, pedagdgica y metodoldgica entre el filosofar y filosofia.

INDICADORES DE DESEMPENO

SABER (CONCEPTUALES)

SABER HACER (PROCEDIMENTALES)

SABER SER (ACTITUDINALES)

» Elabora y formula preguntas.

>

Propone y organiza las ideas para los

debates filosoficos.

Argumentacion discursiva para la
utilizacion y manejo de recursos
tecnologicos.

Participa y toma decisiones para la
resolucion de problemas filosoficos.
Establece sintesis y generalizacién para
Identifica, analiza y particulariza los
hechos.

» Establece relaciones de diferencia 'y
semejanza entre el pensamiento de la
llustracién y la modernidad.

Interpreta adecuadamente los fragmentos

de los textos propuestos relacionados con

la constitucion de la materia.

» Adopta una posicion critica ante el
relativismo estético
llustrado.

> Determina a la filosofia como la primera
forma racional del saber que tuvo el
hombre.

Busqueda de informacidon en obras de
consulta tradicionales (diccionarios, libros,
enciclopedia s, medios de comunicacién) y
en las nuevas tecnologias (enciclopedias
virtuales, webs, wikis, foros, entre otros).
> Seleccion y analisis critico de la
informacién.
» Clasificacion de la informacion de
acuerdo con criterios de validez,
actualidad, objetividad y pertinencia.
» Comparacion del tratamiento dado a
una misma cuestion en los distintos
materiales.
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» Confrontacion y refutacion frente a
planteamientos filoséficos para tomar
posicion ante los debates propuestos.

» Sentido de reciprocidad y valor del otro
para establecer y comprobar las tesis
filosoficas.

» Socializacion auto, coevaluacion y
evaluacion).

> Establece las caracteristicas generales del

conocimiento filos6fico de la modernidad.

» Diferencia la filosofia
> llustrada del pensamiento mistico
medieval.

» Recomposicion de la informacion tras
el analisis efectuado.

» Elaboracion de una sintesis de la
informacion obtenida.

» Clarificacion y clasificacion logica de
conceptos.
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GRADO: 11 PERIODO: 3

PROYECTO TRANSVERSAL
El modernismo: el racionalismo.

EJE TEMATICO TRANSVERSAL
El racionalismo.

PREGUNTA ORIENTADORA
¢Es la razon la maxima expresion del razonamiento humano ante la naturaleza?

OBJETIVOS DEL GRADO
> Identificar y apreciar el sentido de los problemas filosoficos y emplear con propiedad y rigor los nuevos conceptos y términos
asimilados para el analisis y la discusion.
Adoptar una actitud critica y reflexiva ante las cuestiones tedricas y précticas, fundamentando adecuadamente las ideas.
Argumentar de modo coherente el propio pensamiento de forma oral y escrita, contrastdndolo con otras posiciones y argumentaciones.
Practicar y valorar el didlogo filoséfico como proceso de encuentro racional y busqueda colectiva de la verdad.
Analizar y comentar textos filosoficos, tanto en su coherencia interna como en su contexto histérico, identificando los problemas que
plantean, asi como los argumentos y soluciones propuestas.
Utilizar procedimientos basicos para el trabajo intelectual y el trabajo auténomo: busqueda y seleccién de informacién, contraste,
analisis, sintesis y evaluacion critica de la misma, promoviendo el rigor intelectual en el planteamiento de los problemas.
» Valorar las opiniones, posiciones filosoficas o creencias de los otros como un modo de enriquecer, clarificar o poner a prueba los
propios puntos de vista.

YVVVY

PROCESOS MOVILIZADORES
[ Argumentar, conceptualizar, debatir, deconstruir, dialogar, escribir, filosofar, interrogar, investigar, leer, pensar, preguntar, repensar.
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COMPETENCIAS DEL AREA (ASIGNATURA)
>

Adoptar una actitud de respeto de las diferencias y critica ante todo intento de justificacion de las desigualdades sociales y ante toda

discriminacion, ya sea por sexo, etnia, cultura, creencias u otras caracteristicas individuales y sociales.

igualdad de oportunidades.

>

>
democratica.

>

Valorar la capacidad normativa y transformadora de la razon para construir una sociedad mas justa, en la que exista una verdadera
Consolidar la competencia social y ciudadana fundamentando tedricamente su sentido, valor y necesidad para ejercer una ciudadania

Identificar y establecer los principales aportes de las ramas de la filosofia a las diferentes ciencias del desarrollo humano.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE

ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA

> ldentifico algunas caracteristicas fisicas, sociales, culturales y emocionales
que hacen de mi un ser Gnico.

> ldentifico y describo algunas caracteristicas socioculturales de comunidades
a las que pertenezco y de otras diferentes a las mias.

> Identifico y describo cambios y aspectos que se mantienen en mi y en las
organizaciones de mi entorno.
> Reconozco en mi entorno cercano las huellas que dejaron las

comunidades que lo ocuparon en el pasado (monumentos, museos, sitios de

conservacion historica).

> Reconozco las problematicas que se generan cuando no se respetan mis
rasgos particulares o los de otras personas.

EJES DE LOS ESTANDARES Y
ORIENTACIONES TEMATICAS.

PROPUESTAS PARA LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA
(PLAN DE AULA)
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Cambio de mirada

1. Rene Descartes

11. El Discurso del Método

La funcion del docente, se convierte en el ultimo elemento constitutivo del Proyecto de
Aula, porgue es en quien recae la funcion y responsabilidad del proceso ensefianza
aprendizaje, es el elemento constitutivo del Proyecto. Por eso, la comprension sobre qué
implica ensefiar desde el Proyecto se dinamiza a través de los siguientes instrumentos de
transformacion pedagdgica:

Fomentar en los estudiantes la capacidad de argumentar ideas o pensamientos de caracter
propio o de fildsofos reconocidos para fundamentar légica y coherentemente una
proposicion o una hipotesis determinada.

Incentivar en los estudiantes la capacidad de descubrir el lenguaje oculto o proposicional de
un filésofo o autor determinado a la hora de postular sus ideas o conceptos sobre un tema
determinado. Igualmente descubrir en los escritos las aplicaciones a la vida cotidiana que se
puedan inferir de los mismos.

El pensamiento critico se evidencia en el examen de las posturas ajenas, pero también en el
de las propias, por lo  que contribuye al desarrollo de la auto-critica necesaria para
tomar distancia de las propias posiciones y de los marcos paradigmaticos desde los que ellas
son formuladas. Se trata de evaluar el propio pensamiento desde diversos puntos de vista y
de contemplar los objetos de estudio desde diferentes perspectivas. La autocritica permite
constatar que todo pensamiento tiene limites por operar en un campo intelectual
determinado. Esta critica del propio pensamiento se hace visible en el estudiante a través del
aprecio por la interdisciplinariedad y la integracion de conocimiento s propios de diversas
areas del saber.

En actitud abierta al descubrimiento y a la comprension, la interpretacion de textos
filosoficos permite afinar los propios juicios y hace posible el fomento de la competencia
dialogica mediante el ejercicio del filosofar, que permite a la vez profundizar el
conocimiento, comprender las implicaciones del uso del lenguaje y desarrollar la
sensibilidad del sujeto. En la competencia dialogica los desempefios de la percepcién y el
analisis se combinan para mostrar como la interpretacion no es una labor pasiva sino un acto
creativo de reconstruccion de la realidad (Gadamer, 1984).




94

INDICADORES DE DESEMPENO

SABER (CONCEPTUALES)

SABER HACER (PROCEDIMENTALES)

SABER SER
(ACTITUDINALES)

> Identifica la importancia del
pensamiento filosoéfico moderno y su
incidencia en la sociedad actual, para
aplicarlo en su vida cotidiana.

> Reconoce la importancia del
pensamiento filos6fico moderno que le ayuda
a entender la problematica actual para buscar
posibles soluciones.

> Distingue algunas caracteristicas
importantes del pensamiento filosofico
modernoy las confronta con la
problematica de la sociedad actual de la cual
no esta exento.

> Expresa poco interés por reconocer la
importancia del pensamiento filosofico
moderno para entender la problematica actual
en la cual se encuentra inmerso.

> Identificar la importancia del
pensamiento filosofico moderno y su
incidencia en la sociedad actual, para
aplicarlo en su vida cotidiana.

> Reconocer las diversas caracteristicas
fundamentales del pensamiento filoséfico
contemporaneo, adoptando algunas posturas
que le ayuden a fortalecer su pensamiento
personal y social su comportamiento social.
> Analizar las diferentes posturas del
pensamiento epistemoldgico, relacionando
estas con su entorno inmediato y con su
forma de pensar.

> Reconocer las caracteristicas
fundamentales del pensamiento filoséfico
contemporaneo, adoptando algunas posturas
que le ayuden a fortalecer su pensamiento
personal y su comportamiento social.

» Adquisicion de la actitud filosofica, que
en el aula se hace visible en:

» Actitud de escucha activa.

» Disposicion positiva hacia la
participacion en clase.

> Aceptacion de que se forma parte de una
comunidad de indagacion.

> Actitud cooperativa y buena

> Disposicion para el trabajo en grupo.

» Respeto a la argumentacion del otro. ¢

> Ausencia de actitud dogmatica e intento
permanente de argumentar con razones
(pensamiento reflexivo).

» Asuncion de las consecuencias de las
propias posiciones teoricas.

> Capacidad de auto-observacion.

» Capacidad de autocorreccion.

> Entusiasmo por la a busqueda de la
verdad, sin asumir acriticamente que se esta
en posesion de ella.

» Asumir la propia responsabilidad tanto en
el trabajo individual como en el grupal.

» Gusto por la investigacion y el
conocimiento de la realidad.
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GRADOS 11 PERIODO: 4

PROYECTO TRANSVERSAL
Conocer las nuevas propuestas filosoficas contemporéneas.

EJE TEMATICO TRANSVERSAL
Filosofia Contemporanea.

PREGUNTA ORIENTADORA
¢ Qué se entiende por filosofia contemporanea y cuéles son sus propuestas filosoficas para la actualidad?

OBJETIVOS DEL GRADO
» ldentificar y apreciar el sentido de los problemas filosoficos y emplear con propiedad y rigor los huevos conceptos contemporaneos y
términos asimilados para el analisis y la discusion en la actualidad.
Argumentar de modo coherente el propio pensamiento de forma oral y escrita, contrastdndolo con otras posiciones y argumentaciones.
Reconocer y explicar con precision y rigor la especificidad de la filosofia distinguiéndola de otros saberes o modos de explicacion de
la realidad, diferenciando su vertiente tedrica y practica, centrandose en las preguntas y problemas fundamentales.
Razonar con argumentaciones bien construidas realizando un analisis critico y elaborando una reflexion adecuada en torno a los
conocimientos adquiridos.
Utilizar y valorar el dialogo como forma de aproximacién colectiva a la verdad y como proceso interno de construccion de
aprendizajes significativos, reconociendo y practicando los valores intrinsecos del dialogo como el respeto mutuo, la sinceridad, la
tolerancia, en definitiva, los valores filoséficos.
» Obtener informacion relevante a través de diversas fuentes, elaborarla, contrastarla y utilizarla criticamente en el analisis de problemas
filosoficos, cientificos, socioldgicos y politicos.

YV V VYV

PROCESOS MOVILIZADORES
[1 Argumentar, conceptualizar, debatir, deconstruir, dialogar, escribir, filosofar, interrogar, investigar, leer, pensar, preguntar, repensar.

COMPETENCIAS DEL AREA (ASIGNATURA)
» Implementar estrategias y recursos para el desarrollo en los alumnos de habilidades de pensamiento. Se fomentaréa el desarrollo de
técnicas propias del pensamiento abstracto y formal, tales como la observacion, la investigacion, el anélisis, la interpretacion, la
capacidad de comprensidn y expresion, el ejercicio de la memoria y el sentido critico y creativo.
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» Construir procesos de ensefianza y aprendizaje debera fundamentarse en los conocimientos y experiencias previas del alumnado, y
tendrd como objetivo capacitarlo para aprender significativa y funcionalmente.

» Aprender por si mismo y trabajar en equipo, la busqueda selectiva de informacion que incluya el uso de las nuevas tecnologias v,
finalmente, la transferencia de lo aprendido a lo real.
Establecer formas de interrelacion en red y no radiales, procurando hacer del rol docente una posicion cada vez mas excéntrica y
posibilitadora.

» Adaptar a las caracteristicas de cada alumno La metodologia didactica donde favorecera su capacidad para aprender por si mismo y
trabajar en equipo, la busqueda selectiva de informacion que incluya el uso de las nuevas tecnologias y, finalmente, la transferencia de
lo aprendido a lo real.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA

> Reconocer y explicar con precision y rigor la especificidad de
la filosofia distinguiéndola de otros saberes o modos de explicacién
de la realidad, diferenciando su vertiente tedrica y practica,
centrandose en las preguntas y problemas fundamentales.

> Razonar con argumentaciones bien construidas realizando un
analisis critico y elaborando una reflexion adecuada en torno a los
conocimientos adquiridos.

> Exponer argumentaciones y componer textos propios en los
que se logre una integracion de las diversas perspectivas y se avance
en la formacion de un pensamiento autbnomo.

EJES DE LOS ESTANDARES Y ORIENTACIONES PROPUESTAS PARA LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA
TEMATICAS. (PLAN DE AULA)
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INTRODUCCION A LA POSTMODERNIDAD

1. ¢ Qué es la postmodernidad?
11. Diferencia entre modernidad u postmodernidad
1. Filésofos postmodernos

IV. La sociedad postmoderna

Para el proceso ensefianza aprendizaje, encuentros formativos, es decir, las clases
se abordaran las diversas probleméticas planteadas en la malla, desde las mismas
preguntas problematizadoras que guian cada seccion de clase, se dinamiza a
través de los siguientes instrumentos de transformacion:

Indicar los principales métodos filoséficos en torno a todos los saberes existentes
en la historia de la humanidad. (ser, actuar y saber)

Identifica como se forman los diferentes saberes a partir de la filosofia.

Indica el aporte del conocimiento al saber cientifico.

Relacionar la teoria de conocimiento con la solucion a la crisis de valores éticos
morales que vive la sociedad de hoy.

Reconocer las principales caracteristica de la postmodernidad.

Reconocer los origenes de la reflexion ontoldgica postmoderna

Examinar confronta conceptos, argumentos y texto filoséficos para analizarlos
criticamente.

Investigar fuentes tedricas y d ejemplos apropiados que apoyen o contradigan sus
postura personales.

Producir textos escritos con argumentos coherentes segun las exigencias del
contexto (clases y consultas).

Realiza los trabajos con gran creatividad haciendo uso distinto de algunas
tecnologias y recursos.

Reconocer las principales caracteristicas de la sociedad postmoderna.

INDICADORES DE DESEMPENO

SABER (CONCEPTUALES)

SABER HACER (PROCEDIMENTALES)

SABER SER
(ACTITUDINALEYS)
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Este eje permite conocer los intereses y las
inquietudes bésicas de aprendizaje de la
investigacion, las cuales se vinculadas a la
cotidianidad de la vida de la comunidad alzatista
quiénes a través de su trabajo riguroso:
Construyen, reconocen e identifican la alteridad
problematica que se investiga.

Interpretan los problemas que se generan en la
comunidad con sentido filosofico, que
categorizan, analisis y de construyen a partir de
la informacion recolectada para fundamentar
tedricamente lo investigado.

Construyen propuestas de intervencion filo
escolar con el fin de transformar la realidad para
favorecer sus posibilidades de vida a través de:

> Identificar los principales problemas y
soluciones que se plantea la filosofia.

» Conocer la estructura general de la historia de
la Filosofia postmoderna.

» Reconocer las épocas y el contexto
geogréfico, socioeconémico, politico-cultural,
cientifico y religioso, en el cual se desarrollo y
se desarrolla la filosofia postmoderna.

» Conceptualiza ideas y teorias del saber
filosofico desde la postmodernidad.

» ldentificar los principales problemas y
soluciones que se plantea la filosofia
postmoderna.

» Conocer la estructura general de la historia
de la Filosofia postmoderna.

> Reconocer las épocas y el contexto
geografico, socioeconémico, politico-
cultural, cientifico y religioso, en el cual se
desarrolld y se desarrolla la filosofia
postmoderna.

» Conceptualiza ideas y teorias del saber
filosofico postmoderno.

»  Definir el significado filosofico de
conocimiento postmoderno.
> Identificar y describir las caracteristicas del
paisaje postmoderno y de un paisaje
hipermoderno.

> Reconocer que la disposicion para el
dialogo, el reconocimiento de la propia
ignorancia y la autonomia son actitudes
filosoficas fundamentales.

> Proponer una definicién de filosofia a partir
de su propia perspectiva y de una reflexion
critica sobre los planteamientos de algunos
fildsofos.

» Comprender que para filosofar es necesario
asumir una actitud critica frente a la realidad
y a la sociedad.

» Aprendera y contextualizara conceptos
bésicos del area y la transversalizacion
con otras areas de conocimiento.

» Debe indagar sobre los temas de mayor
interés para su vida cotidiana. Construir
conceptos a través de las consultas y los
temas vistos en el area de filosofia.

» Dar solucion a problemas aplicados a
la vida cotidiana para que sean resueltos
por los estudiantes a través de la
Hipotesis y la generacion de nuevos
conceptos y teorias.

» Participacion en actividades
personales y de trabajo en equipo.

» Realizacion de lecturas recomendadas,
respondiendo por preguntas de tipo
literal, interpretativas, argumentativas y
propositivas.

» Escritura de textos tipo ensayo
relacionandolos con otros textos escritos
y la realidad que lo circunda.
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Grado: CLEIS PERIODO: UNO

PROYECTO TRANSVERSAL.: Libertad de la palabra como contexto democrético: la filosofia como madre de la politica.

EJE TEMATICO TRANSVERSAL : Filosofia y Democracia.

PREGUNTA ORIENTADORA: (Cudles son las caracteristicas que definen la naturaleza filoséfica del hombre y porque debe reflexionar
desde su propio &mbito para con los otros y determinar qué hacer y como actuar con sus semejantes de manera democratica?

OBJETIVOS DEL GRADO.:
» Fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia las practicas investigativas.
» Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse adecuadamente.

» Desarrollar la capacidad de razonamiento l6gico, analitico y critico para la solucion de problemas de la vida cotidiana, la ciencia y la
técnica.

» Propiciar una sélida formacion personal, social, ética y moral.
Desarrollo de la capacidad de analisis de las condiciones actuales para comprender la realidad social.

PROCESOS MOVILIZADORES: Explorar, Diferenciar, Identificar, Categorizar, Buscar, Informar, Registrar, Escudrifiar, Examinar,
Husmear, Indagar, Averiguar, Inspeccionar, Investigar, Ojear, Palpar, Preguntar, Rastrear, Rebuscar, Reconocer, Tantear, Escarbar, Fisgar,
Interrogar.

Argumentar, conceptualizar, debatir, deconstruir, dialogar, escribir, filosofar, interrogar, investigar, leer, pensar, preguntar, repensar,
Explorar, Diferenciar, Identificar, Categorizar, Buscar, Informar, Registrar, Escudrifiar, Examinar, Husmear, Indagar, Averiguar,
Inspeccionar, Investigar, Ojear, Palpar, Preguntar, Rastrear, Rebuscar, Reconocer, Tantear, Escarbar, Fisgar, Interrogar.

Explorar, Diferenciar, Identificar, Categorizar, Buscar, Informar, Registrar, Escudrifiar, Examinar, Husmear, Indagar, Averiguar,
Inspeccionar, Investigar, Ojear, Palpar, Preguntar, Rastrear, Rebuscar, Reconocer, Tantear, Escarbar, Fisgar, Interrogar.

COMPETENCIAS DEL AREA (ASIGNATURA):

» Propicia el acceso al conocimiento de manera critica y creativa para preparar a los niveles superiores del proceso educativo.
» Explicacion del conocimiento como proceso.

> Fomenta el interés y el desarrollo de actitudes hacia la practica investigativa.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA
Me aproximo al conocimiento como filoso6fico cientifico.

Estandares filoséficos, lecturas propuestas en el area, estandar estético-linglistico,
estandar conceptual y estdndar complementario y/o contemplativo.



http://www.wordreference.com/sinonimos/buscar
http://www.wordreference.com/sinonimos/examinar
http://www.wordreference.com/sinonimos/informar
http://www.wordreference.com/sinonimos/buscar
http://www.wordreference.com/sinonimos/examinar
http://www.wordreference.com/sinonimos/informar
http://www.wordreference.com/sinonimos/buscar
http://www.wordreference.com/sinonimos/examinar
http://www.wordreference.com/sinonimos/informar
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Saco conclusiones de los experimentos que realizo, aunque no obtenga los
resultados esperados.
Persisto en la basqueda de respuestas a mis preguntas.

Desarrollo de compromisos personales y sociales

Escucho activamente a mis compafieros y comparferas, reconozco otros puntos de
vista, los comparo con los mios y puedo modificar lo que pienso ante argumentos
maés solidos.

Reconozco y acepto el escepticismo de mis comparieros y comparieras ante la
informacion que presento.

Reconozco los aportes de conocimientos diferentes al cientifico.

Reconozco que los modelos de la ciencia cambian con el tiempo y que varios
pueden ser validos simultaneamente.

Cumplo mi funcién cuando trabajo en grupo y respeto las funciones de las demas
personas.
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INTRODUCCION A LA FILOSOFIA

I. Nacimiento de la Filosofia.

I1. ;Como es la filosofia?

I11. ;Cémo se ha hecho la filosofia?

IV. La transicion del mito al logos
(A6y0c)

V. Los Dioses

Para el proceso ensefianza aprendizaje, encuentros formativos,  es decir, las clases se
abordaran las diversas problematicas planteadas en la malla, desde las mismas preguntas
problematizadoras que guian cada seccion de clase, se dinamiza a través de los siguientes
instrumentos de transformacion:

» Reconocer en la filosofia principalmente una forma de vida. (ser, actuar y saber)

» ldentificar la pauta y la pausa filoséfica.

» Crear preguntas filosoficas desde la cotidianidad de su propia vida.

>

Ubicar la relacion existente entre el universo y la naturaleza de su propia vida en
clave con el entorno social.

Reconocer la filosofia como un conocimiento de la realidad entera o universal.

» Conocer la influencia de los Dioses en la Naturaleza humana.
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INDICADORES DE DESEMPENO

SABER (CONCEPTUALES)

SABER HACER (PROCEDIMENTALEYS)

SABER SER (ACTITUDINALEYS)

1. Construyen, reconocen e identifican
la alteridad problematica que se investiga.
2. Interpretan los problemas que se

generan en la comunidad con sentido
filoséfico, que categorizan, andlisis y de
construyen a partir de la informacién
recolectada para fundamentar teéricamente
lo investigado.
3. Construyen propuestas de
intervencion filo escolar con el fin de
transformar la realidad para favorecer sus
posibilidades de vida a través de:
Identificar los principales problemas y
soluciones que se plantea la filosofia.
Conocer la estructura general de la historia
de la Filosofia.
Reconocer las épocas y el contexto
Geografico, socioecondmico, politico-
cultural, cientifico y religioso, en el cual se
desarroll6 y se desarrolla la
filosofia.

Conceptualiza ideas y teorias del saber

filosofico.

Identificar los principales problemas y soluciones
que se plantea la filosofia.
Conocer la estructura general de la historia de la
Filosofia.
Reconocer las épocas y el contexto geografico,
socioecondémico, politico-cultural, cientifico y
religioso, en el cual se desarrolld y se desarrolla
la filosofia.

Conceptualiza ideas y teorias del saber filosofico.

e Participo en debates sobre temas de
interés general desde la filosofia. .

e Cumplo mi funcion cuando trabajo en
grupo Yy respeto las funciones de las
demas personas.
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Grado: CLEIS5 PERIODO: 2

PROYECTO TRANSVERSAL.: Saberes pre-filosoficos.

EJE TEMATICO TRANSVERSAL: El ser como naturaleza; el cosmos.

PREGUNTA ORIENTADORA:
¢El mundo realmente existe o es producto de mi mente?

OBJETIVOS DEL GRADO:

Identificar los principales problemas y soluciones que se plantea la filosofia presocratica.

Conocer la estructura general de la historia de la Filosofia clasica.

Elaborar mapas y esquemas de pensamiento a través de andlisis de textos, documentos, redaccién, deconstruccion y aspectos hermenéuticos.
Comprender los problemas que plantean la filosofia clésica y los conceptos o teorias desde las diversas visiones.

PROCESOS MOVILIZADORES:

Argumentar, conceptualizar, debatir, deconstruir, dialogar, escribir, filosofar, interrogar, investigar, leer, pensar, preguntar, repensar,
explorar, Diferenciar, Identificar, Categorizar, Buscar, Informar, Registrar, Escudrifiar, Examinar, Husmear, Indagar, Averiguar,
Inspeccionar, Investigar, Ojear, Palpar, Preguntar, Rastrear, Rebuscar, Reconocer, Tantear, Escarbar, Fisgar, Interrogar

COMPETENCIAS DEL AREA (ASIGNATURA):

Reflexionar de forma creativa, reflexionar de forma critica, pensar de forma colaborativa, reflexionar de forma ética-moral, reflexionar de
forma relacional, saber comunicarse de forma coherente-consistente para argumentar, respetar a los demas.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA
Me aproximo al conocimiento como filoséfico cientifico
Asocia los textos propuestos en el area con los contextos

donde habita. Reconocer nuestra condicion de desconocimiento frente a determinados
Evalua los contenidos, el punto de vista, el estilo y la problemas con el objeto de iniciar la busqueda del conocimiento.
estructura del texto. “Concebir la pregunta como una forma de examinar y hacer emerger

contradicciones de manera que se demuestre que el saber que poseemos es
falso y que, por lo tanto, requerimos del conocimiento. Asi, el ejercicio de
indagar implica destreza.



http://www.wordreference.com/sinonimos/buscar
http://www.wordreference.com/sinonimos/examinar
http://www.wordreference.com/sinonimos/informar
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EJES DE LOS ESTANDARES Y
ORIENTACIONES TEMATICAS.

PROPUESTAS PARA LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA
(PLAN DE AULA)

Arguetipos hermenéuticos de la naturaleza: los
Presocraticos.

1. Tales de Mileto
Anaximandro
Anaximenes.

11. Pitagoras_y los Pitagoricos.

Para el proceso ensefanza aprendizaje, encuentros formativos, es decir, las clases se
abordaran las diversas problematicas planteadas en la malla, a partir de los presupuestos
expuestos por los presocraticos.

» Interpretar las tesis de los presocratico. (ser, actuar y saber)
» Reconocer los aportes de la escuela de Mileto.
» Laimportancia filosofica de Pitdgoras y s u influencia en las matematicas.
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INDICADORES DE DESEMPENO

SABER (CONCEPTUALES)

SABER HACER
(PROCEDIMENTALES)

SABER SER (ACTITUDINALEYS)

1. desde la alteridad filosofica se
Investiga para conocer e interpretar.

2. Deconstruir los diversos problemas
gue se generan en la filosofia clasica, para

Conocer los principios basicos de la
filosofia clésica.

Dialoga acerca de la estructura general
de la historia de la Filosofia.

Visualiza las épocas, los ambitos y los
contextos geogréficos,
socioecondmicos, politico-culturales,
cientificos y religiosos, en las tesis
propuestas y ejercidas por los
presocraticos.

Conceptualiza ideas y teorias del saber
filosofico griego.

>

Coopera de manera trasversal desde la
filosofia para con las demas areas,
ciencias y disciplinas para responder a
las necesidades planteadas en el area
filosofica.

Apropia de posturas criticas-
deconstructivas para dar respuestas a
los

interrogantes que se generan a partir de
las lecturas ofrecidas.

Responde a las necesidades de las
Exigencias planteadas Por los
Filésofos griegos.

Participa desde el uso de la palabra:
escrita y oral como ejercicio
hermenéutico.
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Grado: CLEI6 PERIODO |

PROYECTO TRANSVERSAL: El modernismo: el racionalismo.

EJE TEMATICO TRANSVERSAL: El racionalismo.

PREGUNTA ORIENTADORA:
¢Es larazén la maxima del razonamiento humano ante la naturaleza expresion?

OBJETIVOS DEL GRADO:

> Identificar y apreciar el sentido de los problemas filosoficos y emplear con propiedad y rigor los nuevos conceptos y términos
asimilados para el analisis y la discusion.
Adoptar una actitud critica y reflexiva ante las cuestiones tedricas y précticas, fundamentando adecuadamente las ideas.
Argumentar de modo coherente el propio pensamiento de forma oral y escrita, contrastdndolo con otras posiciones y argumentaciones.
Practicar y valorar el didlogo filoséfico como proceso de encuentro racional y busqueda colectiva de la verdad.
Analizar y comentar textos filosoficos, tanto en su coherencia interna como en su contexto histérico, identificando los problemas que
plantean, asi como los argumentos y soluciones propuestas.

Utilizar procedimientos basicos para el trabajo intelectual y el trabajo autébnomo: busqueda y seleccién de informacidn, contraste,
analisis, sintesis y evaluacion critica de la misma, promoviendo el rigor intelectual en el planteamiento de los problemas.

[1 Valorar las opiniones, posiciones filoséficas o creencias de los otros como un modo de enriquecer, clarificar o poner a prueba los propios
puntos de vista.

YV VY

PROCESOS MOVILIZADORES:

Argumentar, conceptualizar, debatir, deconstruir, dialogar, escribir, filosofar, interrogar, investigar, leer, pensar, preguntar, repensar,
explorar, Diferenciar, Identificar, Categorizar, Buscar, Informar, Registrar, Escudrifiar, Examinar, Husmear, Indagar, Averiguar,
Inspeccionar, Investigar, Ojear, Palpar, Preguntar, Rastrear, Rebuscar, Reconocer, Tantear, Escarbar, Fisgar, Interrogar

COMPETENCIAS DEL AREA (ASIGNATURA):

» Adoptar una actitud de respeto de las diferencias y critica ante todo intento de justificacion de las desigualdades sociales y ante toda
discriminacion, ya sea por sexo, etnia, cultura, creencias u otras caracteristicas individuales y sociales.
» Valorar la capacidad normativa y transformadora de la razén para construir una sociedad mas justa, en la que exista una verdadera
igualdad de oportunidades.
» Consolidar la competencia social y ciudadana fundamentando tedricamente su sentido, valor y necesidad para ejercer una ciudadania
democratica.
Identificar y establecer los principales aportes de las ramas de la filosofia a las diferentes ciencias del desarrollo humano.
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DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE

» Al leer los saberes basicos los estudiantes estan en capacidad:

» Hago preguntas sobre mi y sobre las organizaciones
filosoficos a las que pertenezco (familia, curso, colegio,
barrio).

» Reconozco diversos aspectos mios y de las organizaciones
sociales y filoséficas a las que pertenezco, asi como los
cambios que han ocurrido a través del tiempo.

Uso diversas fuentes para obtener la informacion que necesito

(entrevistas a mis familiares y profesores, fotografias, textos

escolares y otros).

[1 Establezco relaciones entre la informacion obtenida en diferentes
fuentes y propongo respuestas a mis preguntas.

ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA
Me aproximo al conocimiento como filoséfico cientifico

> ldentifico algunas caracteristicas fisicas, sociales, culturales y
emocionales que hacen de mi un ser Unico.
> ldentifico y describo algunas caracteristicas socioculturales de
comunidades a las que pertenezco y de otras diferentes a las
mias.
> ldentifico y describo cambios y aspectos que se mantienen en
mi y en las organizaciones de mi entorno.
Reconozco en mi entorno cercano las huellas que dejaron las
comunidades que lo ocuparon en el pasado
(Monumentos, museos, sitios de conservacion historica).
[1 Reconozco las problematicas que se generan cuando no se respetan
mis rasgos particulares o los de otras personas.
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EJES DE LOS ESTANDARES Y PROPUESTAS PARA LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA
ORIENTACIONES TEMATICAS. (PLAN DE AULA).

la funcidn del docente, se convierte en el Gltimo elemento constitutivo del Proyecto de Aula,
porgue es en quien recae la funcion y responsabilidad del proceso ensefianza aprendizaje, es el

Cambio de mirada elemento constitutivo del

Proyecto. Por eso, la comprension sobre qué implica ensefiar desde el Proyecto se dinamiza a
1. Rene Descartes través de los siguientes instrumentos de

transformacion pedagdgica:
11. El Discurso del Método Fomentar en los estudiantes la lectura como principio rector.

» Formar en los estudiantes el habito de crear e innovar ideas y
pensamientos propios que den solucion
a problematica s planteadas tanto en clase como en la
vida cotidiana,
Buscando la mejor solucion a sus inquietudes

> El pensamiento critico se evidencia en el examen de las posturas ajenas, pero también en
el de las propias, por lo que contribuye al desarrollo de la auto-critica necesaria para
tomar distancia de.




109

INDICADORES DE DESEMPENO

SABER (CONCEPTUALES)

SABER HACER
(PROCEDIMENTALES)

SABER SER (ACTITUDINALES)

> ldentifica la importancia del
pensamiento filos6fico moderno y su
incidencia en la sociedad actual, para
aplicarlo en su vida cotidiana.
»  Reconoce la importancia del
pensamiento filos6fico moderno que le
ayuda a entender la problematica actual para
buscar posibles soluciones.
»  Distingue algunas caracteristicas
importantes del pensamiento filoséfico
moderno y las confronta con la
problematica de la sociedad actual de la cual
no esta exento.

> Identificar la importancia del
pensamiento filos6fico moderno y su
incidencia en la sociedad actual, para aplicarlo
en su vida cotidiana.

> Reconocer las diversas caracteristicas
fundamentales del pensamiento filoséfico
contemporaneo, adoptando algunas posturas
que le ayuden a fortalecer su pensamiento
personal y social su comportamiento
social.

> Analizar las diferentes posturas del
pensamiento epistemoldgico, relacionando
estas.

> Adquisicion de la actitud filosofica,
que en el aula se hace visible en:

> Actitud de escucha activa.

> Disposicidn positiva hacia la
participacion en clase.

> Aceptacion de que se forma parte
de una comunidad de indagacion.
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Grado: CLEI 6 PERIODO: 2

PROYECTO TRANSVERSAL.: Conocer las nuevas propuestas filoséficas contemporaneas.

EJE TEMATICO TRANSVERSAL: Filosofia Contemporanea.

PREGUNTA ORIENTADORA:
¢ Qué se entiende por filosofia contemporanea y cuales son sus propuestas filosoficas para la actualidad?

OBJETIVOS DEL GRADO:

>

>
>
>

Identificar y apreciar el sentido de los problemas filosoficos y emplear con propiedad y rigor los huevos conceptos contemporaneos y
términos asimilados para el analisis y la discusion en la actualidad.

Argumentar de modo coherente el propio pensamiento de forma oral y escrita, contrastdndolo con otras posiciones y argumentaciones.
Reconocer y explicar con precision y rigor la especificidad de la filosofia distinguiéndola de otros saberes 0 modos de explicacion de la
realidad, diferenciando su vertiente tedrica y practica, centrandose en las preguntas y problemas fundamentales.

Razonar con argumentaciones bien construidas realizando un analisis critico y elaborando una reflexion adecuada en torno a los
conocimientos adquiridos.

PROCESOS MOVILIZADORES:

Argumentar, conceptualizar, debatir, deconstruir, dialogar, escribir, filosofar, interrogar, investigar, leer, pensar, preguntar, repensar,
explorar, Diferenciar, Identificar, Categorizar, Buscar, Informar, Registrar, Escudrifiar, Examinar, Husmear, Indagar, Averiguar,
Inspeccionar, Investigar, Ojear, Palpar, Preguntar, Rastrear, Rebuscar, Reconocer, Tantear, Escarbar, Fisgar, Interrogar

COMPETENCIAS DEL AREA (ASIGNATURA):

>

>

>

Implementar estrategias y recursos para el desarrollo en los alumnos de habilidades de pensamiento. Se fomentara el desarrollo de
técnicas propias del pensamiento abstracto y formal, tales como la observacién, la investigacion, el anélisis, la interpretacion, la
capacidad de comprension y expresion, el ejercicio de la memoria y el sentido critico y creativo.

Construir procesos de ensefianza y aprendizaje debera fundamentarse en los conocimientos y experiencias previas del alumnado, y
tendra como objetivo capacitarlo para aprender significativa y funcionalmente.

Aprender por si mismo y trabajar en equipo, la busqueda selectiva de informacion que incluya el uso de las nuevas tecnologias v,
finalmente, la transferencia de lo aprendido a lo real.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE ‘ ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA
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» Redactar una disertacion filosofica de un tema de interés
filosofico para la busqueda de informacion en fuentes de
consulta diversas, elaboracion de un esquema-guion con las
ideas principales y la redaccion argumentada de la disertacion.

Implementar estrategias y recursos para el desarrollo en los alumnos
de habilidades de pensamiento. Se fomentara el desarrollo de técnicas
propias del pensamiento abstracto y formal, tales como la
observacién, la investigacion, el andlisis, la interpretacion, la
capacidad de comprensidn y expresion, el ejercicio de la memoria 'y
el sentido critico y creativo.

Me aproximo al conocimiento como filosofico cientifico

> Reconocer y explicar con precision y rigor la especificidad de
la filosofia distinguiéndola de otros saberes 0 modos de
explicacion de la realidad, diferenciando su vertiente tedrica y
practica, centrandose en las preguntas y problemas
fundamentales.
Razonar con argumentaciones bien construidas realizando un
analisis critico y elaborando una reflexion adecuada en torno a
los conocimientos adquiridos.
Exponer argumentaciones y componer textos propios en los que se
logre una integracion de las diversas perspectivas y se avance en la
formacion de un pensamiento auténomo.

EJES DE LOS ESTANDARES Y ORIENTACIONES
TEMATICAS.

PROPUESTAS PARA LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA
(PLAN DE AULA)

INTRODUCCIO N A LA POSTMODERNIDAD
I. ¢ Qué es la postmodernidad?

I1. Diferencia entre modernidad y postmodernidad
I11. Filésofos postmodernos

IV. La sociedad postmoderna

Examinar confronta conceptos, argumentos y texto Filosoficos para
analizarlos.

Realiza los trabajos con gran creatividad haciendo uso distinto de
algunas tecnologias y recursos.

Reconoce las diversas sociedades en la posmodernidad.

INDICADORES DE DESEMPENO

SABER (CONCEPTUALES)

SABER HACER (PROCEDIMENTALEYS)

SABER SER (ACTITUDINALES)

Este eje permite conocer los intereses y las
inquietudes basicas de aprendizaje de la
investigacion, las cuales se vinculadas a la
cotidianidad de la vida de la comunidad

postmoderna.

» Identificar los principales problemas y
soluciones que se plantea la filosofia

> Aprendera y contextualizara conceptos
bésicos del area y la transversalizacion
con otras areas de conocimiento. Debe
indagar sobre los temas de mayor
interés para su vida cotidiana.
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alzatista quiénes a través de su trabajo
riguroso:

1. Construyen, reconocen e identifican
la alteridad problematica que se investiga.
2. Interpretan los problemas que se

generan en la comunidad con sentido
filoséfico, que categorizan, andlisis y de
construyen a partir de la informacién
recolectada para fundamentar teéricamente
lo investigado.

Construyen propuestas

>

>

>

>

Conocer la estructura general de la historia
de la Filosofia postmoderna.

Reconocer las épocas y el contexto
geogréfico, socioecondémico, politico-
cultural, cientifico y religioso, en el cual se
desarroll6 y se desarrolla la filosofia
postmoderna.

Conceptualiza ideas y teorias del saber
filoséfico postmoderno.

Definir el significado filoséfico de

conocimiento postmoderno.

>

Identificar y describir las caracteristicas del

paisaje postmoderno y de un paisaje
hipermoderno.

» Dar solucién a problemas aplicados a
la vida cotidiana para que sean
resueltos por los estudiantes a través
de la Hipotesis y la generacion de
nuevos conceptos y teorias.

> Participacion en actividades
personales y de trabajo en equipo.

» Realizacion de lecturas recomendadas,
respondiendo por preguntas de  tipo
literal, interpretativas, argumentativas
Yy propositivas.




113

Referencias

La religion de los limites de la mera razon. Alianza Editorial, Madrid.

1981.

Critica de la Modernidad. F. C. E, Colombia. 2000.
Sobre la paz perpetda. Tecnos, Madrid. 1996.
El imperio de lo efimero. Anagrama, Barcelona. 2002.
Bobbio, Norberto. Estudios De Historia De La Filosofia: De Hobbes A Gramsci.
Editorial Debates, Madrid. 1991.
Colli, Giorgio. El nacimiento de la Filosofia. Tusquets Editores, Barcelona. 2000 Decreto
reglamentario de la Ley 115. Resolucion N2 2343 de junio 5 de 1996.
Freud, Sigmund. EI Malestar En La cultura. Alianza Editorial, Madrid. 1984,
Fukuyama, Francis. El fin de la historia y el Gltimo hombre. Planeta, Colombia. 1992.
Hampsher-Monk, Lain. Historia del pensamiento politico moderno: Los principales
pensadores politicos de Hobbes a Marx. Ariel Ciencia Politica, Barcelona. 1996.
Hegel, Georg Wilhelm F. Lecciones sobre la filosofia de la Historia Universal.
Altaya, Barcelona. 1994.
Kant, Immanuel. Filosofia de la Historia. F. C. E. Colombia. 1994.
Ley General de Educacion (MEN).
Lipovetsky, Gilles. La era del vacio: Ensayos sobre el individualismo contemporaneo.
Anagrama, Barcelona. 2000.
Lyotard, Jean-Francois. La condicién postmoderna. Catedra, Madrid. 2000 Maclintyre,
Alasdair. Tras la virtud. Critica, Barcelona. 2001.
Marcuse, Herbert. Eros y civilizacién. Ariel, Barcelona. 1989.
Marx, Carlos. Obras Escogidas. Editorial Progreso, Moscu. 1975.
MEN. Reflexiones sobre los proyectos educativos institucionales y guia para la
construccion de planes operativos por parte de las comunidades educativas Santafé de
Bogota 1994.
Ministerio de educacion nacional: Lineamiento generales de procesos curriculares. Hacia
la construccion de comunidades educativas autonomas documentol.
Nietzsche, Friedrich. El nacimiento de la tragedia. Alianza Editorial, Madrid.
1973.
Platon. Dialogos. Editorial Porrua, S. A, Argentina. 1984.
Popper, Karl R. La miseria del historicismo. Alianza Taurus, Madrid. 1984. Touraine,
Alain. ;Podremos Vivir Juntos? La Discusion Pendiente: El Destino Del Hombre En La
Aldea Global. F. C. E, Colombia. 2000.
Viviescas Fernando y GIRALDO Fabio. Colombia El Despertar De La
Modernidad. Carvajal. S. A, Colombia. 1991.




